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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar a pesquisa como premissa do ensino no Pais, para
tanto, utiliza-se do método de revisdo da literatura disponivel sobre o assunto. Os diversos
mecanismos de ensino-aprendizagem aos quais as instituicées de ensino estao atreladas, tendo
como objeto o método tradicional, 0 método socréatico, 0 método de caso, o método PBL, o
método de sala de aula invertida e o método de analise de decises. Como resultados, tem-se
gue nenhum método € plenamente eficaz em sua forma isolada, devido a complexidade e o
amadurecimento do curso e da turma.
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O PROBLEMA DAS DIVERSAS METODOLOGIAS APLICAVEIS AO ENSINO SUPERIOR
BRASILEIRO

1. INTRODUCAO

A necessidade constante em promover um ensino de qualidade em face do pouco
desenvolvimento intelectual, artistico, industrial, entre outros, que teve nos primérdios da
existéncia do Brasil, tem levado os intelectuais a pensarem em diversos mecanismos de ensino.

A educacéo basica brasileira se deu de forma lenta e precaria, ndo diferentemente do ensino
superior, mais especificamente, o ensino das “elites”, cuja existéncia dos primeiros cursos datam
anos apos o descobrimento do pais, além de serem dedicados exclusivamente as elites
(SANTOS; GONCALVES, 2013).

No atual estagio da educacao superior encontram-se os problemas de sempre, como baixos
salarios, pouca estrutura, falta de capacitacéo dos profissionais do ensino, saber se a pesquisa
é peca fundamental do ensino ou mero mecanismo paralelo e autbnomo, e a principal, qual
meétodo de ensino-aprendizagem deve ser adotado quando da transmissdo do conhecimento
(MELO FILHO, 1977).

Aprioristicamente, o método cientifico ao qual é utilizado no ensino superior, refere-se a um
conjunto de regras e procedimentos que produzem o conhecimento cientifico, seja ele um novo
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conhecimento, quer uma corre¢do ou até mesmo um incremento na zona de incidéncia de
conhecimentos anteriormente existentes (MASSETTO, 1998).

Na busca do método que possa resolver o problema da apreenséo do saber, selecionou-se
seis: método tradicional, método socratico; método de caso; método PBL; método de sala de
aula invertida e método de andlise de decisdes. Associa-se atualmente a crise do Ensino a
maneira pela qual o conhecimento € transmitido e absorvido, através da relacdo educador e
educando.

Assim, suje as indagac¢fes: Qual método deve ser utilizado? Todos os métodos possuem 0s
mesmos custos para a instituicdo de ensino? Pode-se utilizar mais de um método? O método a
ser aplicado independe da relacdo educando, educador e instituicdo de ensino? S&o estes 0s
problemas aos quais pretende-se responder ao longo do trabalho.

2. PESQUISA COMO PREMISSA DO ENSINO SUPERIOR

O Estado brasileiro, ndo diferentemente de outros, mantem sua mao invisivel em todos os
segmentos da sociedade, ndo contrariamente ocorre na educacado. Nessa diretiva, promulgou-
se a lei 9.394/96, a qual estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional.

Em seu artigo 43, inciso lll, retrata a educacao superior, que tem por finalidade:

“Incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagéao e difusao da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do
meio em que vive’.

Nota-se a importancia que tem a instituicdo de ensino e o educador junto ao educando, pois
cabe a estes incentivarem o trabalho de pesquisa e a investigacdo cientifica. Além de mediar a
transicdo do educando do ensino médio para o ensino superior, tendo em vista a discrepancia
entre tais niveis de ensino.

A necessidade de profissionais cada vez mais capacitados € uma exigéncia atual do mercado
educacional, ndo mais comportando aquele docente que tem 0 ensino como uma segunda
profissdo, relegando-a a um segundo plano de profissionalismo, senéo vejamos:

“A docéncia no ensino superior exige ndo apenas dominio de
conhecimento a serem transmitidos por um professor como também
um profissionalismo semelhante aquele exigido para o exercicio de
gualquer profissdo. A docéncia nas universidades e faculdades
isoladas precisa ser encarada de forma profissional, e nao
amadoristicamente.” (MASSETTO, 1998, p.13)

Os primeiros passos na pesquisa do ensino superior é a adaptacdo do educando ao plexo
de métodos e regras que detém a ciéncia da pesquisa, que por sua vez tem como primado a
leitura de qualidade.

N&o h& ensino sem pesquisa, a auséncia desta faz com que haja uma degradacgéo do ensino
que chega aos niveis de uma reproducao imitativa, pois a pesquisa € a razao do ensino, transmitir
conhecimento deve fazer parte do pesquisar, seja dando aulas ou socializando o saber (DEMO,
2011).
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Contrariando esta premissa retratada acima, alguns autores propalam que o ato de ensinar
é diferente do pesquisar, sendo competéncias distintas uma da outra, tendo em vista a grande
producdo de trabalhos cujos resultados ndo possuem relevancia préatica na docéncia, assim
transcrevemos:

Existe um grupo que advoga a ideia de que a atividade de ensinar exigi habilidades distintas
da atividade de pesquisar. Nesse sentido, o professor e o0 pesquisador tém trajetorias
profissionais distintas e, portanto, a formacao desses profissionais deve estar voltado para o
desenvolvimento de competéncias compativeis como o exercicio de cada uma dessas funcgdes.

“De certa forma, o estudo de Foster (1999), realizado a Inglaterra,
serve para corroborar esta posicdo. Esse autor inicia seu trabalho
colocando que a pesquisa educacional tem sido criticada, tanto por
produzir trabalhos cujos resultados néo tém relevancia para a pratica
docente, como também por ndo ter acumulado um corpo estruturado
de conhecimento.” (SANTOS, 2001, p.14)

O que realmente a literatura demonstra € que a grande maioria dissemina a ideia de que
educador e pesquisa € algo indissociavel, ndo podendo imaginar um sem o outro, faz parte de
tal mister a associabilidade de tais atividades (LUDKE, 2001).

Assim, as relacbes desencadeadas junto a instituicdo de ensino superior, através do ensino
e pesquisa, a qual por sua vez, tem como atores o educador e educando, € de fundamental
importancia na busca de grandes produgdes intelectuais de qualidade, producdes estas que
possam vir a beneficiar a sociedade como um todo.

3. DAS VARIAS OPCOES METODOLOGICAS

O grande problema que surge na atualidade € em saber qual ou quais os métodos de ensino
utilizados em sala de aula sédo realmente eficazes para o aprendizado do educando, tendo em
vista que cada educando tem sua propria forma de apreender o conhecimento.

Na busca do conhecimento defrontam-se consciéncia e objeto, sujeito e objeto. Este aparece
como uma relagéo entre esses dois elementos, nessa relagéo, sujeito e objeto permanecem
eternamente separados. O dualismo do sujeito e do objeto pertence a esséncia do proprio
conhecimento (HESSEN, 2000).

A escolha da metodologia tem grande relevancia para a apreensao do conhecimento pelo
educando, vejamos:

“Assim, o método é o caminho, e a técnica é ‘como fazer’, ‘como
percorrer’ esse caminho. A metodologia didatica refere-se entédo, ao
conjunto de métodos e técnicas de ensino para a aprendizagem.

A escolha da metodologia de ensino e aprendizagem é feita de acordo
com o aluno, suas caracteristicas cognitivas e escolares, com o0
conteudo, sua natureza, sua légica, e com 0 contexto, ou seja, as
circunstancias e condi¢cdes do aluno, professor, da escola, da
comunidade.” (RANGEL, 2005, p.9)
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Desta feita, selecionou-se seis métodos, 0s quais se entende como 0s mais utilizados, sao
eles: método tradicional; método socratico; método de caso; método PBL; método de sala de
aula invertida; e método de andlise de decisoes.

3.1 Método tradicional

Método conhecido também como expositivo, o qual foca a aprendizagem no educador,
agente ativo da relacdo, enquanto o educando figura tdo somente como agente passivo, que
recebe todas as informacdes do agente ativo, detendo exporadica participacdo na relacao.
Chamada de educacao bancaria, pois o educador € sujeito (ativo), o qual conduz os educandos
a memorizacdo mecanica do contetdo narrado (FREIRE, 2001).

A aula expositiva possui limitagdes como pouca participacdo do educando em funcdo da
comunicacao unilateral caracteristica desta técnica de ensino, onde considera a classe como um
grupo uniforme, ndo levando em conta o fato de que os educandos possuem estilos de
aprendizagem diferenciados. Além de n&o considerar o fato de que muitos ou alguns educandos
ndo possuem os conhecimentos prévios necesséarios (GODOY, 1997).

Assim, ndo favorece o desenvolvimento das habilidades intelectuais mais complexas
(aplicacéo, analise, sintese e julgamento) que levem o educando a pensar sobre o que aprendeu,
bem como n&o possibilita que o educador realize a funcdo de avaliagdo acompanhando o
aprendizado (ou ndo) do educando, levando os mesmos ao habito de estudarem através de suas
anotacdes ndo recorrendo a bibliografia indicada pelo educador.

Tal método tem como vantagens ensinar grande quantidade de pessoas ao mesmo tempo,
a economia de materiais, e fornecer o maior numero de contelldo em um pequeno espaco de
tempo. No entanto, 0 mesmo n&o satisfaz mais o processo de ensino e aprendizagem do ensino
atual, devendo o mesmo ser aplicado junto a outros métodos para uma completa apreensao do
conhecimento.

3.2 Método socratico

Também chamado de dialogo socratico, nesta técnica o educador passa a ser um mediador
de didlogos entre os educandos, saimos da metodologia passiva para uma ativa, onde 0s
mesmos sao os atores da aprendizagem.

Existem trés formas do método socrético, sendo a primeira o método socratico puro, o qual
o educador seleciona perguntas as quais os educandos terdo de responder, a segunda o método
de casos jurisprudenciais, baseia-se no estudo de decisdes de casos concretos (método que
sera estudado oportunamente), e por fim, o terceiro, € o método de problemas, onde o educador
criara um problema e debatera com os educandos (MELO FILHO, 1977).

O dialogo socratico que hoje é utilizado ndo corresponde ao mesmo aplicado por Sécrates
na Antiga Grécia, pois derivam outros tipos de dialogos, do método socratico originario, no
entanto, todos esses dialogos possuem uma caracteristica em comum, que é a
multidimensionalidade. Assim, o didlogo socratico é uma conversa entre o educador e o
educando, na forma de perguntas e respostas, em que o educador, ao fazer algumas perguntas,
orienta ndo apenas o educando com quem ele dialoga, mas também os demais educandos que
participam da aula (LIMA, 2010).

Pagina 4 de 9



Revista Artigos.Com | ISSN 2596-0253 | Volume 4 - 2019

Este método é a melhor forma de se colocar em pratica uma metodologia ativa, pois 0s
educandos tornam-se verdadeiros protagonistas da funcao docente, entretanto, ndo é facil a sua
adocao, por necessitar de uma infraestrutura material minima, bem como a elaboracgéo de textos
para distribuicdo prévia, textos esses que devem ser adequados, atualizados e em permanente
renovacado (MELO FILHO, 1977).

Aparentemente este seria 0 método a ser utilizado, no entanto, nem todo educando detém
capacidade para apreensao de conhecimento através deste método, como retratado outrora,
cada educando possui restricdes as quais nem todo método surtira bons resultados. Cada
educando necessita encontrar o método ao qual Ihe conduza a uma melhor aprendizagem.

3.3 Método de caso

Trata-se de um método amplamente aplicado ao campo das ciéncias sociais como
mecanismo de pesquisa, onde uma dada realidade € transportada para a sala de aula e
amplamente trabalhada pelo educador e educando. Tem a ideia de conduzir o educando a
realidade a qual o mesmo ira se deparar quando sair dos bancos académicos.

N&o se deve confundir método de estudo de caso com método de caso, o primeiro €
instrumento de pesquisa cientifica, uma estratégia para se conduzir uma pesquisa empirica,
exigindo uma preparacgao prévia por parte do pesquisador e a organizacdo de um planejamento.
Ja o segundo € uma estratégia do processo de ensino-aprendizagem, € uma ferramenta
pedagdgica que constitui em uma maneira de conduzir a educacao dos cursos de direito e
administragdo (MENEZES, 2009).

O método de caso possui trés espécies, a primeira em ‘caso-ilustragao’, a qual constitui a
modalidade mais simples, pois restringe-se a apresentacdo de uma situacdo verificada no
contexto de uma determinada organizacdo, ndo necessitando do educando a sua analise com
vistas a tomada de uma decisao, pois esta ja € apresentada na descrigdo. A segunda em ‘caso-
analise’, onde propde aos educandos a analise do caso, mediante sua decomposi¢ao em partes
significativas e a identificacdo da relagédo entre as variaveis. E o terceiro em ‘caso-problema’, o
qual constitui o tipo mais complexo e tem como objetivo desenvolver nos educandos muito mais
do que a capacidade analitica, requer do educando a elaboracdo de uma sintese com base nos
dados apresentados e apresentacdo da melhor solugcéo possivel para o problema (GIL, 2004).

Tem como vantagem o estabelecimento de vinculos entre o ambiente de ensino e 0 mundo
real, bem como o desenvolvimento de habilidades cognitivas, no entanto, possui limitagdes, por
se referirem a situacoes reais, que sao fortemente afetadas por fatores econdémicos, politicos e
sociais, tém vida atil muito curta, além de exigir que os educandos expressem publicamente suas
ideias e submetam-nas a critica.

3.4 Método PBL

Método cuja sigla em inglés PBL — Problem-Based Learning, possui a traducdo de APB —
Aprendizagem Baseada em Problemas, tal método ingressa no Brasil através das Faculdades
de Medicina, tendo como pioneira a Universidade de Fortaleza — UNIFOR, a qual também
estruturou a pratica juridica do curso de direito a esta técnica.
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A caracteristica do método é o problema, cuja pesquisa se da no campo bibliografico, onde
o educando conduz seus estudos atraves de pequenos grupos de estudos orientados pelo
educador, que funcionard como um tutor.

A Aprendizagem Baseada em Problemas se encontra com determinadas etapas amplamente
aceitas, como sendo o esclarecimento dos termos ndo compreendidos; definicdo dos problemas
a serem conhecidos e explicados; analise dos problemas e possiveis explicacdes; resumo;
formulacdo dos objetivos do aprendizado; estudo autodirigido, com base nas formulacdes dos
objetivos; e relatério ao grupo e discussao (SEBASTIANY, 2011).

Mas ndo basta possuir etapas pré-fixadas, tanto o educando, o educador e a instituicdo de
ensino devem possuir alguns requisitos prévios para que o método venha a ter o sucesso
esperado, sendo vejamos:

“No entanto, o sucesso da utilizagdo da metodologia PBL depende de
uma série de pré-requisitos: os estudantes devem ter caracteristicas
de personalidade adequadas (independéncia, determinagdo, senso
de responsabilidade, capacidade de comunicacdo, desinibicao,
capacidade de organizacdo); o corpo docente deve ser treinado e
familiarizado com o método; na organizacdo da estrutura curricular,
deve ser previsto tempo adequado para o estudo autodirigido; a
instituicdo deve dispor da infraestrutura necessaria para o0 auto
aprendizado do aluno (material instrucional adequado e adaptado
para o método, salas para reunides de pequenos grupos, bibliotecas,
laboratorios, recursos audiovisuais).” (FIGUEIREDO; RODRIGUES,
1996, p. 397)

O método em apresso possui suas qualidades, no entanto, a sua aplicacao de forma isolada
€ que a torna inviavel devido ao seu custo-beneficio, pois necessita como vimos, de que 0s
grupos sejam formados com pequenas quantidades de educandos, que os profissionais sejam
treinados constantemente, além da estrutura da instituicdo, que deve proporcionar mecanismos
adequados ao método.

3.5 Método de sala de aula invertida

Neste método, ao contrario da técnica tradicional de ensino, determina a autoaprendizagem
do educando, onde o educador, quando em sala de aula se encontra apenas para tirar davidas
e resolver exercicios, pois todo o material de estudo € previamente disponibilizado ao educando
antes das aulas.

“Na Sala de Aula Invertida, o professor esta disponivel para tirar
davidas e realizar atividades de compreenséo; educadores passaram
a gravar videos com o material expositivo, dinamizando a
aprendizagem e disponibilizando ao educando, que segue seu proprio
ritmo, atencgéo individualizada. Os estudantes acessam ferramentas e
recursos online a qualguer momento que eles precisarem, havendo
entdo, maior tempo de interacdo. Esse método torna a aula mais
atraente e produtiva, favorece ao professor melhor aproveitamento de
seu tempo.” (OLIVEIRA, 2016, p.70).
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Parte-se do pressuposto que os educandos detenham um minimo de disciplina quanto aos
estudos, tendo em vista que s&o eles os protagonistas da relagédo ensino-aprendizagem.

Hoje o método de Sala de Aula Invertida € amplamente difundido nos cursos de graduacao,
como exemplo, temos as disciplinas a distancia, on-line, no entanto, a mesma recebe diversas
criticas, entre elas a de que a aprendizagem néo se realiza, pois somente com a presenca do
educador poderia haver uma avalicdo individualizada e pormenorizada.

3.6 Método de analise de decisdes

E uma técnica que permite ordenar determinadas informacdes sobre uma dada deciséo
dentro de um dado contexto social, bem como analisar a coeréncia da mesma, além de
possibilitar a producdo de interpretacdes sobre o processo decisorio, a forma das decisdes e
sobre os argumentos produzidos.

“Embora tenham caréater pratico, os textos apresentam a preocupacao
dos autores com a qualidade do recorte metodolégico adequado do
tema, com a identificacdo do problema e com o estabelecimento de
um marco teérico pertinente, mas, principalmente, com 0S nexos
internos do argumento, colocando em relevo o problema da coeréncia
interna da narrativa construida. S&o, portanto, preocupacdes
metodoldgicas que dizem respeito ao nivel mais sofisticado da
confec¢do de um trabalho académico em Direito, a saber, a qualidade
do argumento, dependente diretamente da capacidade do autor de
demarcar um campo objetivo com precisdo e apresentar 0s conceitos
e teorias com os quais trabalhara de forma consistente.” (FILHO;
LIMA, 2010, p.6).

Trata-se de excelente mecanismo de conhecimento e aprendizagem, no entanto, deve-se
adotar tal técnica em concomitancia com outras, tendo em vista esta ndo poder abranger todo o
minimo de conhecimento necessario ao educando.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Como demonstrado, a pesquisa € premissa do ensino, ndo se pode falar de ensino sem falar
de pesquisa. O primeiro percal¢o da pesquisa no ensino superior € a adaptacéo do educando ao
complexo de métodos e regras que ha quando da pesquisa, a qual reclama um minimo de leitura
e dedicacdao.

O ensino superior no Brasil passa por um processo de melhoramento em sua qualidade, o
Estado busca incessantemente mecanismos de avalia¢ces, os quais sdo desenvolvidos pelo
Ministério da Educacdo (MEC) e Organizac¢des Independentes, tendo em vista o objetivo Unico,
gque € um ensino superior de qualidade.

A diversidade de métodos de ensino-aprendizagem pde em cheque, ou melhor, surge a
pergunta “qual método é capaz de satisfazer todas as necessidades do apreender”, é justamente
ai que surge o problema, qual método ou métodos a serem adotados.
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Com base no que fora apresentado, nenhum método € plenamente eficaz em sua forma
Gnica, 0 que se necessita € a aplicacdo simultanea de dois ou mais métodos pela instituicdo de
ensino, que fica a depender do grau de complexidade e amadurecimento do curso e da turma.

Desta forma, a instituicdo de ensino formata o curso ou a turma de acordo com o método ou
meétodos, em seguida realiza-se as avaliacdes de ingresso de acordo com a técnica a ser adotada
durante curso, devendo tais métodos serem previamente informados aos futuros educandos que
optem entre uma ou outra técnica, a qual melhor Ihe proporcione um grau maior de
conhecimento.

Por fim, com base no exposto, apesar de algumas divergéncias existentes sobre a matéria,
procurou-se mostrar ao maximo a relacdo educando, educador, e instituicdo de ensino, que
existe dentro dos varios mecanismos de ensino-aprendizagem juridico no Brasil. Servindo tal
artigo cientifico como material base ou parametro para novas pesquisas na area.
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