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RESUMO

Objetivou-se no presente artigo apresentar a experiéncia adquirida no ensino de Geografia
realizado em uma escola de uma cidade do interior do Ceara. Considera-se que o Estagio
Supervisionado é de fundamental importancia na formacao dos futuros professores e, a
partir da pratica docente obteve-se resultados bastante significativos que ajudou na
superacao de alguns anseios e na desconstru¢do de uma aula “perfeita”. Assim, analisou-
se, que o estagio supervisionado oportuniza o discente em formacéo inicial a construcao
de saberes e identidade profissional, sendo que a imersdo no ambiente escolar possibilita-
o conhecer os diversos desafios do campo onde ir4 atuar. Concluiu-se, pois, que o Estagio
Supervisionado se consolida como indispensavel a formacao de professores, visto que as
vivéncias adquiridas no cotidiano escolar oportunizam o desenvolvimento de habilidades e
técnicas para poder enfrentar os desafios da futura profissdo. Assim, o estagio configura-
se como uma pratica pedagdgica que possibilita a construcéo de saberes e a identificacédo

com a profissao.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO: RELATO DE EXPERIENCIA NO ENSINO DA
GEOGRAFIA EM UMA ESCOLA DA REDE PUBLICA DE UMA CIDADE DO INTERIOR
DO CEARA

INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado como componente tedrico-pratico constitui um momento
de grande significado na vida do professor em formacéao, visto que a vivéncia no ambiente
escolar lhe possibilitard desenvolver técnicas e habilidades Uteis a constru¢do de um novo
profissional (PIMENTA, LIMA, 2004).

Dessa forma, o estagio configura-se como campo de conhecimentos e eixo curricular
central nos cursos de formacdo de professores possibilitando que sejam trabalhados
aspectos indispensaveis a construcdo da identidade, dos saberes e das posturas

especificas ao exercicio profissional docente (PIMENTA, LIMA, 2004).
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Assim sendo, objetivou-se, no artigo apresentar a experiéncia no ensino de
Geografia realizada com alunos do 8° ano em uma escola de Ensino Infantil e Fundamental
da rede publica de uma cidade do interior do Ceara. A experiéncia foi desenvolvida durante
a atividade de regéncia de classe na disciplina de Estagio Il, no curso de licenciatura em

Geografia, de uma universidade estadual de uma cidade do interior do Ceara.
Da teoria a pratica: o papel do estagio supervisionado na formacgao do professor

Conforme Pimenta, Lima (2005) ‘0 estagio supervisionado como componente
curricular nos cursos de formacao de professores permite a construcdo de habilidades e

competéncias a partir da vivéncia no espaco escolar e da regéncia de classe”.
Conforme Saiki (2015)

“A Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado séo significativos nos
cursos de licenciatura, e ndo deveriam ser realizados apenas como
um cumprimento da grade curricular, mas sim contextualizados e
comprometidos com a transformacdo social, unindo formagéao
profissional e pessoal, responsabilidade individual e social” (SAIKI,
2015, p. 20).

Assim, pois, 0 estagio supervisionado deve ser entendido como um exercicio de
construcéo coletiva do conhecimento, de integracdo entre o saber e o fazer, que sao
fundamentais no crescimento profissional e pessoal do licenciando. Para Andrade (2005)
‘o estagio constitui um importante parte integradora do curriculo, a parte em que o
licenciando vai assumir pela primeira vez a sua identidade profissional e sentir o

compromisso com o aluno”.

Neste sentido, o0 estagio, constituindo-se, para boa parte dos professores em
formacdo, como a primeira experiéncia em sala de aula, tem-se apresentado como um
espaco de tensdo e questionamentos. E comum no momento do estagio o aluno pergunta-
se: Até que ponto estou preparado para lecionar? Sera que saberei mediar o conhecimento

adquirido ao longo do curso com as prioridades dos alunos?
Segundo Cavalcanti (1998)

“A relagdo de uma ciéncia e a matéria de ensino é complexa; ambas
formam uma unidade, mas nao sao idénticas. A ciéncia geografica
constitui-se de teorias, conceitos e métodos referentes a problematica

de seu objeto de investigagdo. A matéria de ensino Geografia
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corresponde ao conjunto de saberes dessa ciéncia, e de outras que
ndo tém lugar no ensino fundamental e médio como Astronomia,
Economia, Geologia, convertidos em conteudos escolares a partir de
uma selecdo e de uma organizacdo daqueles conhecimentos e
|

procedimentos tidos como necessarios a educacdo gera
(CAVALCANTI, 1998, p. 15).

Nesse sentido, a constru¢ao do saber escolar deve partir das relagdes cotidianas, no
intuito de reduzir a carga de abstracéo e de conteudos que ndo despertam interesse e nem
tém significado para o aluno. O saber aprendido na academia ndo pode ser mediado tal
qual para os alunos, pois, embora a academia e a escola basica estejam engajadas na
formacao do individuo os objetivos séo diferentes.

Nesta perspectiva, Prado (2009) afirma que

“O estagio € um processo de aprendizagem indispensavel para um
profissional que deseja estar preparado para enfrentar os desafios de
sua formacado. Nele estar a oportunidade de assimilar a teoria e a
pratica, conhecer a realidade do dia a dia, no que o académico
escolheu para exercer e entender a realidade que se vive e que ira
trabalhar” (PRADO, 2009, p. 10).

Neste sentido, € no estadgio que os alunos-professores terdo oportunidade de
vivenciar a realidade que compde o cotidiano escolar, possibilitando-os compreenséo
acerca dos desafios que serdo encontrados no futuro campo de trabalho. Para tanto, &
importante que os cursos de licenciatura desenvolvam atividades que promovam analise e
reflexdo da realidade escolar para um melhor entendimento sobre o seu funcionamento e

sobre o desenvolvimento do trabalho docente.
Para Almeida, Pimenta (2014)

“Durante o curso de graduacdo comecam a ser construidos os
saberes, as habilidades, posturas e atitudes que formam o
profissional. Em periodos de estagio, esses conhecimentos sdo
ressignificados pelo aluno estagiario a partir de suas experiéncias
pessoais em contato direto com o campo de trabalho que, ao longo
da vida profissional, vdo sendo reconstruidos no exercicio da
profissdo” (PIMENTA, 2014, p. 20).
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Entende-se, pois, que durante o processo formativo os licenciandos devem
experimentar situacdes reais de ensinar/aprender, uma vez que, 0 encontro com estas
situagdes pressupde que os alunos-professores avancem significativamente na producao

de saberes docentes e identidade profissional.

De acordo com Pimenta (1997), “Estagio € um componente do curriculo que nédo se
configura como disciplina, mas como uma atividade”. Deste modo, o0 estagio configura-se
como uma oportunidade de aprendizagem, que permite ao discente em formacao inicial
conhecer os diversos desafios da realidade escolar e, investigar novas maneiras de superar

0s eventuais problemas da futura profissao.

Assim, pois, a construcdo do conhecimento profissional ocorrera a partir da vivéncia
em sala de aula. O estagio é o eixo central na formacéo de professores, pois é através dele
gue o profissional conhece os aspectos indispensaveis para a formacéo da construcéo de
identidade e dos saberes do dia a dia (PIMENTA, LIMA, 2004).

Entende-se, pois, o estdgio como espaco/tempo de producdo de conhecimentos
docentes, no qual o licenciando tera a oportunidade de assimilar a teoria e a pratica, ou
seja, fazer a articulacdo dos componentes tedricos apreendidos na universidade & pratica

docente.
Estagio supervisionado como campo de conhecimento

Componente curricular da Licenciatura o Estagio Supervisionado do Curso de
Geografia de uma universidade de uma cidade do interior do Ceara tem como finalidade,
conforme seu Projeto Pedagdgico (2006), promover a articulacdo entre a teoria e a pratica,
entre 0 ensino e a pesquisa, contribuindo, assim, para a formacdo de um professor

pesquisador capaz de problematizar e compreender a realidade escolar.

O Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Geografia contempla, ainda
segundo o Projeto Pedagdgico (2006), uma carga horaria total de 480 horas, dividida em
guatro componentes curriculares: estagio I, 11, 11l e IV. Nesse trabalho direcionamos nossas
reflexdes para ao estagio Il. Ofertado no quinto semestre do curso com uma carga horaria
de 100 horas/aulas, o estagio Il é direcionado para os quatro anos finais do ensino

fundamental.

As atividades desenvolvidas durante o estagio Il foram realizadas em uma escola
de uma cidade do interior do Ceara, a referida escola oferece as modalidades de Ensino

Infantil e Fundamental no periodo diurno e Educacao de Jovens e Adultos (EJA) o periodo
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noturno. O estagio ocorreu no periodo compreendido entre o dia 15 de setembro e 17 de

dezembro de 2017 para uma turma de 40 alunos do 8° ano.

Cabe mencionar que, o estagio 1l foi realizado na mesma turma onde realizamos o
estagio |, o que permitiu ao longo do semestre construir uma relacéo afetiva e de confianca
com os alunos. Acredita-se que essa relacao de afetividade e confianca contribuiu de forma

significativa para o éxito das atividades desenvolvidas durante a regéncia.

A proposta que orientou a atividade de estagio pautou-se nas discussfes em sala
com o professor orientador e em atividades na escola basica nas formas de observacéo,
participacéo e regéncia. Assim sendo, voltou-se para a observacao e analise da realidade
escolar, leitura do Projeto Pedagdgico, participacdo nas reunifes de planejamento e
pedagdgica, observacdo das aulas ministradas pelo professor regente, observacao dos
alunos em situacbes de aprendizagem, conhecimento do programa do professor de
Geografia, e a regéncia da sala de aula. As atividades de conhecimento do cotidiano escolar
foram permeadas por encontros sistematicos com o professor-orientador do estagio para
discusséo e planejamento das atividades desenvolvidas e producdo do relatério final da

disciplina.

Assim sendo, iniciou-se a pratica do estdgio com a observacdo das aulas de
Geografia do professor regente e, logo foi identificado seu dominio de sala e do contetdo
ministrado. No entanto, poucos eram 0s alunos que participavam da aula com perguntas
ou intervencgdes, de modo que, um namero significativo de alunos se limitava a ouvir as

explicacdes do professor e tirar copias do quadro quando solicitado.

Ainda, no decorrer das aulas observou-se o uso frequente do livro didatico como
Unico instrumento pedagdgico, no qual o docente utilizava-o ndo como material de apoio no
processo de ensino-aprendizagem, mais enquanto fonte de estudo e pesquisa, isto €,

apenas reproduzia o que estava descrito no mesmo.

Contudo, destaca-se a importancia do livro didatico para o processo de ensino, uma
vez que, orienta a pratica pedagodgica do professor, como também aborda a sequéncia dos
contetdos a serem apreendidos pelos educandos. Conquanto, a questao esté relacionada
ao modo que o docente vinha trabalhando com o livro no dia a dia escolar, ou seja,
resumindo-se apenas a transmitir os conteudos sem fazer a correlagdo com o cotidiano dos

estudantes.

Segundo Cavalcanti (1998)
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“Nesta perspectiva, os estudiosos alertam para a necessidade de se
considerar o saber e a realidade do aluno como referéncia para o
estudo do espaco geografico. O ensino de geografia, assim, ndo se
deve pautar pela descricdo e enumeracdo dos dados, priorizando
apenas aqueles visiveis e observaveis na sua aparéncia (na maioria
das vezes impostos ‘memdaria” dos alunos, sem real interesse por
parte destes). Ao contrario, o ensino deve propiciar ao aluno a
compreensao do espaco geografico na sua concretude, nas suas
contradigcbes” (CAVALCANTI, 1998, p. 31).

Partindo desse entendimento, as aulas do professor regente configuravam-se no
modelo tradicional de ensino no qual prevalece o tripé- professor/livro didatico e aluno.
Desse modo, a pratica do docente revelou a necessidade de trazer novas metodologias
gue facilitassem o ensino da Geografia, tendo em vista que esta ciéncia permite discutir-se
com 0s mais variados conteudos presentes no livro didatico estabelecendo-se conexdes

com a realidade dos discentes.
Segundo Straforini (2004)

‘ndo podemos mais negar a realidade ao aluno. A Geografia
necessariamente, deve proporcionar a construgcao de conceitos que
possibilitem ao aluno compreender 0 seu presente e pensar
futuramente através do inconformismo com o presente. Mas esse
presente ndo pode ser visto como algo parado, estatico, mas sim
constante movimente” (STRAFORINI, 2004, p. 25).

Percebe-se, pois, que cabe ao professor o (re)pensar constante de suas praticas e,
buscar metodologias no ensino de Geografia que sejam significativas aos alunos, de modo
gue, possibilite que eles busquem seu senso critico, e melhorem a compreensao do
conteudo trabalhado e principalmente para entenderem as transformacgdes que ocorrem na
sociedade contemporénea. Observou-se, ainda em relacdo a metodologia empregada pelo
professor que a avaliagdo constava como principal método de verificagdo da aprendizagem

dos alunos.
Conforme Passini (2003)

“Ainda muito utilizada nas escolas, a avaliagdo visa a reproduc¢éao do

conteudo exposto em sala de aula, utilizando para isso instrumentos
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como provas, exames, chamados orais, exercicios etc., hos quais a
exatiddo das respostas é muito importante para 0 processo e o erro é
visto como “falta de aprendizagem” (PASSINI, 2003, p. 13).

Assim sendo, a apatia dos alunos em relacdo a aula continuava, de modo que, foi
surgiu algumas inquietacdes sobre: que motivos levavam os alunos a néo participarem da
aula? Seria o fato deles ndo entenderem os conteudos? Seria dificuldade de concentracéo?
Ou seria por que ndo queriam estar ali? Na busca de encontrar respostas para tais
guestionamentos foi elaborado e aplicado no encontro seguinte um questionario contendo
4 quatro perguntas. As perguntas visavam saber o que os alunos pensavam da disciplina

de Geografia e das metodologias utilizada pelo professor nas aulas.

O questionério foi aplicado a 38 alunos de num total de 40. Os dados obtidos foram
convertidos em gréficos. Primeiro perguntou-se aos alunos se gostavam da disciplina de
Geografia o resultado ficou assim dividido: 75% dos alunos opinaram que ndo gostam, pois,
acham a disciplina “chata”, porque os conteudos sao muitos descritivos, principalmente nos
temas relacionados a geografia fisica e 25% responderam que gostam e, acham que a

Geografia discute temas interessantes.

As respostam revelam uma visdo da Geografia como uma disciplina “decoreba” em
gue a aprendizagem sé é possivel pela memorizacdo dos contetdos, sem, obviamente,
nenhuma importancia para a vida cotidiana dos alunos. Em seguida foi questionado aos
alunos sobre o que pensam da disciplina. As respostas, materializada no Grafico 1,

mostram que para 70% dos alunos a Geografia € uma disciplina cansativa; 25%

responderam ser interessante e apenas 5% acha motivadora.

Gréfico 1 - Opinido dos alunos sobre a disciplina Geografia.

m Cansativa M Interessante Motivadora
5%

Fonte: Ferreira, 2017.
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Novamente a Geografia aparece como uma disciplina enfadonha. Acredita-se que
esse fato se deve a permanéncia de aulas expositivas e descontextualizadas, tornando o
ensino-aprendizagem dessa disciplina pouco interessante e atrativo para os alunos.

Na sequéncia perguntou-se acerca da metodologia adotada pelo professor. A
opinido dos alunos mostra que eles estao insatisfeitos. Conforme mostra o Grafico 2, 65%
dos alunos disseram estarem insatisfeitos em relagdo a metodologia, 25% acha regular e

10% consideram boa a metodologia adotada nas aulas.

Gréfico 2 - Opinido dos alunos sobre a metodologia do professor.

mBom m®Regular = Insatisfatorio

65%

Fonte: Ferreira, 2017.

Concluiu-se, que a insatisfacdo dos alunos se deve ao professor utilizar uma
metodologia tradicional que se constitui de exposi¢cdes orais com apoio do livro didatico,
sem que o0s alunos sejam motivados a refletirem, tornando-se meros ouvintes e

reprodutores do saber.

Por ultimo perguntou-se se 0 uso de recursos didaticos auxilia na explanacao das
tematicas. O Grafico 3 mostra que 83% dos alunos acredita que os recursos didaticos
ajudam na compreensdo dos conteudos, 15% disseram que ajuda pouco e 2%

responderam nao ajudam em nada.
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Gréafico 3 - Opinido dos alunos sobre o papel dos recursos na

compreensao dos conteudos.

® Sim, ajudam ® Pouco,ajudam = Nao, ajudam

0,

Fonte: Ferreira, 2017.

Percebeu-se, pois, que os alunos conseguem aprender mais facilmente os
contetdos quando utilizados outros recursos além do livro didatico, visto que este foi, e em
muitos casos, ainda costumam ser usado de forma mneménica, descritiva e acritica. Esta
pratica desconsidera o fato de que, atualmente, o mais importante na educacdo nao €

“repassar conteudos”, e sim construir o conhecimento, criar e ainda, transformar realidades.

Assim sendo, com as informagfes obtidas a partir da analise dos questionérios
identificou-se a necessidade de trazermos uma pratica diferente da pratica que os alunos
estavam acostumados. Desta maneira, no dia da regéncia de classe buscou-se construir

aulas mais motivadoras e instigantes.

DISCUSSAO

A temética escolhida para ser trabalhada na regéncia foi as atividades dos setores
econdmicos. Iniciou-se a aula com apresentacédo de um painel, contendo algumas imagens,
a fim de instiga-los a descobrirem qual seria o tema proposto. Para isso langou-se alguns
guestionamentos que permitiu os alunos identificarem as diferencas e particularidades

entre as imagens e, logo identificarem a tematica.
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Continuou-se com a apresentacdo de slides, abordando as ideias principais,
buscando néo trazer conceitos “prontos”. Assim, procurou-se um esforgo para trabalhamos
0s conteudos articulados ao cotidiano dos alunos para que se sentissem motivados a

participarem da aula e, portanto, aprenderem Geografia.
Conforme Castellar, Vilhena (2011)

“Uma proposta pedagogica se forma a partir de um elo entre quem
ensina e quem aprende. Para isso € preciso ter uma aula dialogada,
como perguntar; e aberta para receber perguntas; uma aula que parta
das referéncias dos alunos e traga explicacfes cientificas as duvidas
e as experiéncias do dia a dia” (CASTELLAR, VILHENA, 2011, p. 15).

Para auxiliar nas discussoées fez-se uso do video: 0 homem consumista de Steve
Cutts. A partir do video analisamos as transformacdes no espaco, o processo de dominacgao

politica e econbmica, a questdo ambiental, o crescimento das industrias, entre outros.

No decorrer da aula foi buscado discutir o contetido a partir do local de vivéncia dos
alunos, visando fazé-los compreender a articulagédo entre o espago local e global. A
discusséo sobre as atividades primarias (agricultura e pecuaria) fluiram muito bem, visto
gue a maioria dos alunos reside no campo. Para discutir os setores secundario e terciario
centrou-se em explicagcbes que abordavam as atividades presente no distrito, tais 0s
comércios, o proprio crescimento do distrito e, assim foi feito uma analise das mudancas

sécias espacial a partir das atividades econémicas presentes no campo e na cidade.

A motivacdo dos alunos para participarem da aula veio dos questionamentos
lancados. A experiéncia foi bastante positiva, uma vez que boa parte dos alunos participou,
fazendo perguntas, tirando duvidas. Finalizou-se a aula com aplicagdo de uma atividade
disciplinar sobre a tematica discutida. Todos os alunos participaram da atividade com

respostas bem desenvolvidas.

Percebe-se, que o0 estagio supervisionado se consolida como indispensavel a
formacdo de professores, visto que as vivéncias adquiridas no cotidiano escolar
oportunizam o desenvolvimento de habilidades e técnicas para poder enfrentar os desafios
da futura profissdo. Assim, na sala de aula o aluno podera através da observacéo, identificar
fatores que interferem na construcdo do processo de ensino e aprendizagem e buscar
supera-las. O estagio configura-se como uma pratica pedagodgica que possibilita a

construcéo de saberes e a identificacdo com a profisséo.
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