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RESUMO

Objetivo: Analisar as demandas corpéreas alvitradas no campo de experiéncia corpo, gestos e
movimentos, orientada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017. Esse
documento que instituiu o alinhamento das aprendizagens da Educacdo Basica em territério nacional, trata-
se de uma pesquisa qualitativa de analise documental. Temos como questao cardeal a indagacao: De que
maneira o campo de experiéncia do corpo, gesto e movimento possibilita o atendimento das demandas
corporeas das criangas pequenas? Reviséo bibliografica: Apresenta-se um breve contexto histérico, sabe-
se gue a partir do século XVI inicia-se altera¢g@es importantes, ainda que sutis, envolvendo a crianga com
relacdo as vestimentas, a educacdo e a separagdo das criancas conforme as classes sociais distintas.
Consideragdes finais: Na proposicao documental a crianca precisa vivenciar ampla situa¢des que a levem
experimentar sensacdes, percepc¢des, emogdes, para que descubram suas potencialidades. Desse modo,
as demandas corpéreas alvitradas nos documentos vigentes da educacdo infantil, suscitam um corpo:
criativo, consciente, higiénico e com habilidades motoras, sobretudo as manuais.

Palavras-chave: Corporeidade, Demandas corpéreas, Educacéo Infantil.

ABSTRACT

Objective: To analyze the proposed bodily demands in the field of body experience, gestures and
movements, guided by the National Common Curricular Base (BNCC), approved in 2017. This document,
which instituted the alignment of Basic Education learning in the national territory, is about a qualitative
research of documentary analysis. We have as a cardinal question the question: How does the field of
experience of the body, gesture and movement make it possible to meet the bodily demands of young
children? Bibliographic review: A brief historical context is presented, it is known that from the 16th century
important changes began, albeit subtle, involving the child in relation to clothing, education and the
separation of children according to different social classes. Final considerations: In the documentary
proposition, the child needs to experience wide situations that lead him to experience sensations,
perceptions, emotions, so that he discovers his potential. In this way, the bodily demands envisioned in the
current documents of early childhood education, raise a body: creative, conscious, hygienic and with motor
skills, especially manual ones.

Keywords: Corporeality, Corporal demands, Child education.
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RESUMEN

Objetivo: Analizar las demandas corporales propuestas en el campo de la experiencia corporal, gestos y
movimientos, orientadas por la Base Curricular Comun Nacional (BNCC), aprobada en 2017. Este
documento, que instituyo la alineacion de los aprendizajes de la Educacion Basica en el territorio nacional,
se trata de una investigacion cualitativa de andlisis documental. Tenemos como cuestién cardinal la
pregunta: ¢Como el campo de experiencia del cuerpo, del gesto y del movimiento permite atender las
demandas corporales de los nifios pequefios? Revision bibliografica: Se presenta un breve contexto
histérico, se sabe que a partir del siglo XVI se inician cambios importantes, aunque sutiles, que involucran al
nifio en relacién a la vestimenta, la educacién y la separacion de los nifios segun las diferentes clases
sociales. Consideraciones finales: En la propuesta documental, el nifio necesita vivir situaciones amplias
gue lo lleven a experimentar sensaciones, percepciones, emociones, para que descubra su potencial. De
esta forma, las demandas corporales previstas en los actuales documentos de educacién infantil, plantean
un cuerpo: creativo, consciente, higiénico y con motricidad, especialmente manual.

Palabras clave: Corporeidad, Demandas corporales, Educacién Infantil.

INTRODUCAO

A partir do século XVI, conforme Aries P (1981) inicia-se alteracbes importantes, ainda que sutis,
envolvendo a criangca com relacdo as vestimentas, a educacdo e a separacdo das criancas conforme as
classes sociais distintas. Ainda nesse contexto, o autor Aries P (1981) destaca que 0 corpo se torna um
critério para que a crianga deixe a “etapa da infancia”, uma vez que, ao apresentar a independéncia fisica,
era logo inserida no mundo adulto.

Nesse sentido, a crianga possui marcos e marcas histéricas que a assombra até nos dias de hoje,
guando acompanhamos seu processo historico, sobretudo os aspectos de amparo legal em relagdo a
Educacéo Infantil, inicia-se com a Constituicdo Federal de 1988, que assegura o atendimento a criancas de
zero a seis anos em creches e pré-escolas como direito publico subjetivo.

No entanto, Kramer S (2003) a visibilidade dessa etapa se da a partir da aprovagéo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 1996, em que Educacdo Infantil passa a ser definida como a
primeira etapa da Educacéo Bésica. A partir desse marco legal, a Educacéo Infantil no Brasil deixou de ser
vinculada somente a politica de assisténcia social e se integra a politica nacional de educacéo.

Hoje, as criancas brasileiras sdo atendidas institucionalmente desde os primeiros meses de vida em
creches e ali ficam até os 3 anos de idade, em que perpassa pela pré-escola (com 4 e 5 anos, matricula
obrigatéria) na qual concluem a primeira etapa da Educacdo Basica. Os preceitos legais produzem
diretrizes e orientacdes para organizar e apoiar o trabalho pedagdgico de creches e pré-escolas.

O estudo proposto aqui objetiva analisar as demandas corpéreas alvitradas no campo de experiéncia
corpo, gestos e movimento proposto pela BNCC (BRASIL, 2017). Nesse sentido, cabe aqui explicarmos que
por demandas corpéreas entendemos as manifestacdes e necessidades expressas pelas criangcas
mobilizadas na rotina escolar, sejam nos momentos de interacdo com seus pares, com adultos, e em
atividades dirigidas ou livres.

E por demandas corpdreas alvitradas, nos valemos do sentido da palavra “alvitrada”, para desvelar o que
estd imbuido no documento oficial que inculca na pratica do curriculo como expectativa do trabalho
corpodreo na etapa. A producéo desse artigo traz em seu rito metodolégico um cunho qualitativo, em que se
faz a andlise de documentos normativos vigentes de ambito nacional, sendo as e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC/2017) com o recorte especifico para a andlise da corporeidade na Educacao Infantil.

REVISAO BIBLIOGRAFICA
A corporeidade da crianca nos documentos oficiais vigente

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (DCNEB/2013), possuem em seu intimo uma
visdo de crianca cheia de vida, sobretudo quando a reconhece em seu potencial de fazer amizades, brincar
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com agua ou terra, de fazer de conta, que possui desejos, aprende, observa, conversa, experimenta,
guestiona, constroi sentidos sobre o mundo e suas identidades pessoal e coletiva, produz cultura, marcha,
fala, controla os esfincteres, elabora os imaginarios, sendo capaz de representar usando diferentes
linguagens. Esse ideario nos leva a uma crianga potente e protagonista de sua historia que (re)constroi
saberes, conhecimentos, atitudes, valores, sentidos.

Assim vemos que a corporeidade se entrelaca ao processo de educacdo quando as recomendacdes de
carater mandatério das DCNEB (2013) preconizam que:

“...] a motricidade, a linguagem, o pensamento, a afetividade e a sociabilidade s&o
aspectos integrados e se desenvolvem a partir das interagbes que, desde o
nascimento, a crianca estabelece com diferentes parceiros, a depender da maneira
como sua capacidade para construir conhecimento é possibilitada e trabalhada nas
situacdes em que ela participa. Isso porque, na realizacdo de tarefas diversas, na
companhia de adultos e de outras criangas, no confronto dos gestos, das falas, enfim,
das ac¢les desses parceiros, cada crianga modifica sua forma de agir, sentir e pensar.
(BRASIL, 2013, p. 86)".

O excerto que antecede declara que a crianga é competente, mas que precisa de condi¢des e mediacao
do adulto e de seus pares para intensificar seus saberes e conhecimentos, sobretudo os corpéreos. Ao
conceber o corpo como corpo-sujeito que possui presenga ativa no mundo, nos valemos de Nobrega TP
(2010) quando reafirma que a existéncia humana se da pela via corpérea, sendo este ser total, sensivel e
inteligivel. Ainda no excerto, o corpo infantil parece ser mobilizado pela linguagem, pelo pensamento e nas
interacBes sociais, em que abarcam a complexidade da constituicdo do ser humano.

O antropdlogo do corpo, o francés Le Breton D (2006, p. 7) nos arremata para a compreensdo do corpo
como “um vetor semantico, pelo qual a evidéncia da relagdo com o mundo é construida”. Ele assevera que
“as atividades perceptivas, expressées dos sentimentos, cerimoniais dos ritos de interagdo, conjunto de
gestos e mimicas, produgdo da aparéncia, jogos sutis da seducao, técnicas do corpo, exercicios fisicos,
relacdo com a dor [...]” decretam quando ele, retoricamente, se expressa: “antes de qualquer coisa, a
existéncia é corporal”.

O sentir, o pensar e o agir, conforme Gongalves MAS (2002, p. 74) sé@o subjetivos e implica na forma
total de Ser, “pois abrange 0 homem em sua totalidade existencial [...] e em sua relagdo com o mundo.”

Dos preceitos que tratam no Art. 8° sobre a proposta pedagogica ainda nas DCNEB (2013) asseguram:

‘' — a indivisibilidade das dimensbGes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca;

VI — os deslocamentos e 0os movimentos amplos das criangas nos espacos
internos e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicdo; (BRASIL, 2013,
p. 98)”.

A indivisibilidade de corpo e mente estéo reafirmados, pelo menos no &mbito da legislagdo. Ao que nos
parece a intencdo € promover o desenvolvimento integral da crianga, com énfase na diversidade de
possibilidades que mobilizam a corporeidade nos espacos institucionais. Na proposicdo documental a
criancga precisa vivenciar amplas situagbes que a levem a experimentar sensacgdes, percepcfes, emocoes,
para que descubram suas potencialidades.

Em outro documento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017) define em seu conjunto organico
as aprendizagens essenciais, e estas devem ocorrer de modo progressivo, visando o alinhamento dessas
aprendizagens em territorio nacional. E um documento de carater normativo no Ambito da Educag&o Basica,
entretanto, deixa claro a necessidade da implementacdo com as especificidades regionais. A BNCC, no que
se refere a Educacdo Infantil, reafirma o que ja preconizava desde 2010, as Diretrizes Nacionais da
Educacéo Infantil, o eixo norteador do trabalho na etapa como sendo as interacdes e brincadeiras, e a
organizacao curricular esta estruturada por campos de experiéncias, que de maneira sintetizada séo:
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EU, O OUTRO E O NOS - interagir com pares e adultos, em diferentes situacées e com outros grupos
sociais, para construir um modo de proprio de agir, sentir e pensar, e descobrir que existem outros modos
de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista, reconhecer as diferengas, valorizar sua identidade.

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS - com o corpo, explorar o mundo, 0 espacgo e os objetos do seu
entorno, expressar-se, brincar e produzir conhecimento, vivenciando um amplo repertério, para
progressivamente tornar-se consciente de si e descobrir variados modos de ocupar 0 espa¢o com 0 corpo.

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS - conviver com diferentes manifestacfes artisticas, culturais e
cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicao escolar, para desenvolver senso estético e critico,
conhecer sobre si mesmas e a realidade que as cerca, e ampliar seu repertorio.

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO - interagir e interpretar o outro, ouvir e contar
historias, observar textos que circulam na familia ou na escola, manipular livros, construir hipéteses sobre a
escrita, para estimular a imaginacdo, ampliar o conhecimento de mundo e desenvolver o gosto pela leitura.

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES - fazer observacoes,
manipular objetos, investigar e explorar, levantar hipoteses, consultar fontes para buscar respostas as suas
curiosidades, para ampliar conhecimentos e agucar a curiosidade sobre 0 mundo fisico e sociocultural.

Esses campos de experiéncias definem ainda os objetivos de aprendizagem e desenvolvimentos que na
Educacédo Infantil sdo aprendizagens que compreende a crianga tanto em relacdo as nocdes, afetos,
habilidades, atitudes e valores quanto vivéncias que promovem aprendizagem e desenvolvimento.

Para cada campo de experiéncia ha uma ementa que define a relacdo de saberes e conhecimentos
fundamentais a ser propiciados as criancas associando-as as suas experiéncias cotidianas. Os saberes e
conhecimentos do campo de experiéncias “Corpo, gestos € movimentos” possui a seguinte ementa:

“Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou espontaneos), as criancas, desde cedo, exploram o
mundo, 0 espago e os objetos do seu entorno, estabelecem rela¢des, expressam-se,
brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e
cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade.

Por meio das diferentes linguagens, como a mdsica, a danca, o teatro, as
brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelacamento
entre corpo, emocdo e linguagem. As criangas conhecem e reconhecem as
sensacdes e fungBes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos, identificam
suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia
sobre o0 que é seguro e o0 que pode ser um risco a sua integridade fisica.

Na Educacgéo Infantil, o corpo das criancas ganha centralidade, pois ele € o
participe privilegiado das praticas pedagogicas de cuidado fisico, orientadas para a
emancipagdo e a liberdade, e ndo para a submisséo. Assim, a instituicdo escolar
precisa promover oportunidades ricas para que as criangas possam, sempre
animadas pelo espirito ludico e na interagdo com seus pares, explorar e vivenciar um
amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para
descobrir variados modos de ocupacdo e uso do espaco com 0 corpo (tais como
sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bercos,
mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se
etc.). (BRASIL, 2017, p.40-41)”".

O corpo, conforme a ementa, € uma via que possibilita conhecer o mundo, o espago e tudo aquilo que
esta a volta da crianc¢a, desde que acionados os sentidos, 0s gestos e movimentos.

Por meio desses elementos, o repertério corpéreo manifesta-se na brincadeira, nas relagées sociais e
(re)producdes culturais. Assim:
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“[...] brincar tem um impacto sobre o desenvolvimento e o aprendizado, e
alteracdes drasticas no ato de brincar -induzidas por fenébmenos culturais -como
desenvolvimento tecnoldgico, tem impactado profundamente o desenvolvimento de
criancgas. (SOUZA AJ, 2020, p.06)".

As experiéncias nesse campo parecem priorizar situacdes de uso do espaco com o corpo e variadas
formas de movimentos sdo exploradas. Ao que nos parece, por essa proposta, destaca-se que o contato
com as diferentes linguagens artisticas e culturais envolvendo a musica, a danca e o teatro, sejam ofertadas
desde a infancia, com o propésito de expandir as formas de expressao corporal.

“Nosso corpo articula conexdes entre tudo que vivemos, ele também percebe o
invisivel, o indizivel. Com o corpo, percebemos o clima dos lugares em que entramos.
[...] Precisamos dar espago para que as criancas oucam seu corpo. (BARBIERI S,
2012, p.113)".

Para se desenvolver em suas estratégias didaticas a BNCC/2017, etapa educacdo infantil, faz a
proposicao de 6 direitos de aprendizagem e desenvolvimento, 0s quais asseguram as condi¢des para que
as criancas aprendam e se desenvolvam integralmente, que s&o: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se, em que em sua definicao faz referéncia a existéncia da corporeidade infantil,
reconhecendo a crianga, como um individuo dotado de subjetividade.

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estdo sistematizados em trés grupos etarios, sendo
gue as criancas pequenas, de modo progressivo, de acordo com a BRASIL (2017, p.47) assumem
demandas de acdo, em que irdo criar, demonstrar, adotar e coordenar, como previsto para crian¢cas
pequenas de 4 e 5 anos:

“Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos, sensacdes
e emocdes, tanto nas situacdes do cotidiano quanto em brincadeiras, danca, teatro,
musica.

Demonstrar controle e adequacéo do uso de seu corpo em brincadeiras e jogos,
escuta e reconto de historias, atividades artisticas, entre outras possibilidades.

Criar movimentos, gestos olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e atividades
artisticas como danga, teatro e musica.

Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentagéo, conforto e
aparéncia.

Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus interesses
e necessidades em situagfes diversas. (BRASIL, 2017, p.47)”.

Feita apresentacdo da demanda corporea destacadas nos documentos, vamos nos ocupar a seguir com
os estudos de alguns teéricos quando num terceiro momento faremos a analise critica do estudo em pauta.
Sabe-se que a corporeidade das criangas na infancia tem relevante significagfes, tendo em vista, que ela
se apropria do mundo a sua volta por meio do seu corpo, revelados em seu movimento, como também em
seu desenvolvimento e aprendizagens, sejam eles motores, intelectivos, afetivos, simbélicos e morais.

Por isso, situacdes basicas que exigem da crianca agBes como rolar, andar, correr, pular, dancar, rasgar,
recortar, compatrtilhar, criar regras, expressar emocgdes, sentimentos, fazer escolhas, ter nocao de cuidados
com o seu corpo, levam a crianca a familiarizar-se principalmente com sua imagem, descobrindo e
reconhecendo as sensacdes que 0 seu corpo produz, seus movimentos, suas possibilidades e limites.

Por esse viés, a crianga precisa ser atendida na escola por sua completude, visto que, “o conhecimento
do proprio corpo se faz desde as primeiras descobertas que ocorrem na interacdo da crianca com o
ambiente por meio de seus movimentos” (NISTA-PICCOLO VL e MOREIRA WM, 2012, p. 24).

Nesse sentido, esclarecemos inicialmente que a corporeidade a que concebemos perpassa pela relacido
inerente entre corpo e mente, entre corpo e alma, porque néo dizer, sobretudo na formacéo integral do ser
humano e suas relagfes estabelecidas consigo e com o0 meio, por exemplo, as manifestacbes corpéreas
sdo provenientes das inten¢des mentais, que levam o sujeito a interagir com o mundo.
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Logo, por meio da corporeidade o sujeito possui a capacidade de sentir e utlizar o corpo como
ferramenta de manifestacdo e interacdo. Nos estudos de Le Breton D (2009), é possivel identificarmos a
afetividade individual como sendo responsavel por todos os movimentos corporais, pela corporeidade, que
ocorrem nas intera¢des, uma vez que 0s movimentos estdo impregnados de significados, que, portanto, ndo
séo neutros, nem indiferentes.

O agir da crianca no ambiente escolar é permeado pelo uso da ferramenta de linguagem, seja ela
corporal, gestual ou oral. Desse modo, estabelece comunicacdo com o adulto e com seus pares, por meio
de conversas, imitacdes, encenacfes, canto, desenhos, choros, risos, gritos, corre-corre, jogos e
brincadeiras, tal acdo, de modo progressivo, faz com que a crianca tome consciéncia de seu corpo. Do
contrario, conforme Moreira WW (2004) o corpo da crianca quando tratado como corpo objeto, que apenas
segue a ordem com movimentos repetitivos, se tornam corpos insensiveis, passivos e indiferentes.

Ao nosso ver, 0 contexto escolar assume a preponderéncia em apoiar a corporeidade nesse espaco, em
gue desmitifica estigmas e esteredtipos (no sentido em que o corpo apenas obedece a comandos, ou
podem ser acionados a partir de instrucfes presentes em cantigas ou musicas) que cerceiam 0 corpo na
pratica pedagégica. Nao se pode suprimir que nossa existéncia corpérea, nos leva ao ato de “conhecer-se”
e “conhecer”, por isso a experiéncia educativa se faz através da corporeidade e por meio da relacdo que ela
estabelece com os objetos da educagéo, logo, é fundamental que ao pensarmos a corporeidade na escola,
gue as orientagbes possibilitem ao estudante formar seus significados corporais, sobretudo quando
produzem movimento, interacdo e comunicagao.

Discuss@es e analise das demandas corpdéreas alvitradas no campo de experiéncia - corpo, gestos e
movimentos

As DCNEB (2013) e a BNCC (2017) sdo documentos que se fundem e como se viu neste trabalho, os
documentos oficiais orientam que na proposta pedagdégica ndo pode haver a indivisibilidade das dimensdes
expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca, deixando claro
gue precisam ser oportunizadas as criancas deslocamentos e os movimentos amplos em espagos internos
e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicdo. Isso quer dizer que é preciso desemparedar as
criangas, para que tenham experiéncias em espacos amplos, explorando suas potencialidades e
descobrindo suas limitagdes.

A esse respeito, Oliveira ZMR (2011) destaca que 0s gestos, falas, expressdes faciais, corporais, sao
manifestagfes proprias da cultura infantil, por isso torna-se uma necessidade basica da crianga movimentar
seu corpo com espontaneidade, criatividade e ousadia. Desse modo, a autora recomenda que 0 ambiente
da instituicdo seja agradavel, acolhedor, afetivo e ao mesmo tempo desafiador. A BNCC (2017) evidencia a
crianga com potencial criativo, reconhecendo-a como sujeito protagonista de sua aprendizagem e
desenvolvimento. E que de acordo com os objetivos do campo de experiéncia corpo, gesto e movimento a
crianga é provocada a expressar-se corporalmente, de maneira espontanea, nas diversas situacfes, sejam
elas sentimentos, nas brincadeiras, dancas, teatros, nas atividades com a literatura e jogos.

Desse modo, as demandas corpéreas alvitradas nos documentos vigentes da educacdo infantil,
suscitam: Um corpo criativo que a seu modo poderd expressar sentimentos, sensacdes e emocgoes, criar
movimentos e gestos; Um corpo consciente que demonstre controle nas brincadeiras e jogos, escuta e
reconto de historias, atividades artisticas, entre outras possibilidades; Um corpo higiénico, que adota habitos
de autocuidado relacionados a higiene, alimentacdo, conforto e aparéncia; Um corpo com habilidades
motoras, sobretudo as manuais.

Nesse sentido, a BNCC (2017) ndo suprime a figura do educador, na verdade a torna imprescindivel,
uma vez que este ator ir4 dinamizar o cotidiano da instituicdo, tornando o contexto das vivéncias das
criangas, rico de aprendizagem e desenvolvimento. Por tanto, o curriculo da etapa da educacao infantil
exige responsabilidade por parte do educador, pois requer organizacdo em diversos aspectos (CEZARI E,
et al., 2016). Ha também que se alertar ao professor que sua conduta deva ser de intervencdo e
pesquisador, visto que, mesmo sendo as recomendac¢des advindas da legislacéo nacional, o professor deve
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guestionar de maneira propositiva naquilo que implica em sua atuacdo profissional (FERREIRA LC E
VIEIRA YACA, 2020).

Do nosso ponto de vista, para que essas demandas corporais ndo se tornem pontuais, precisam partir da
vivéncia cotidiana da crianga, com propostas de ampliagdo do conhecimento corpéreo infantil, com insergao
de demandas nao previstas pelo documento, mas que com a escuta atenta e o olhar sensivel, o professor
incorpore as necessidades advindas e inspiradas pelas criancas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacao Infantil, nunca é demasiado supor, ser uma etapa com manifestacdes expressivas por parte
das criancas, e que seus movimentos possui uma razao de ser, quer seja para simplesmente atender uma
demanda corporal individual ou coletiva. Vimos que nos documentos esta previsto que o corpo expressa
sentidos, movimentos, emoc¢des e gestos, podendo estes serem impulsivos ou intencionais, dirigidos ou
espontaneos. Entendemos que por meio do seu corpo a crianga se comunica com o mundo, por meio
daquilo que é inerente ao seu Ser, como também produz conhecimento e cultura. A partir desse
entendimento e de maneira progressiva a crianga vai tomando consciéncia de sua corporeidade. Com 0s
pressupostos do contexto normativo, compreendemos que docente precisa estar atenta as demandas
corporais infantis, pois as criangas tém muito a nos dizer e ensinar. Elas sempre tém algo a comunicar e
para isso fazem uso da dimensado corpérea, que por vezes esta para além dos conteddos curriculares. A
Educacéo Infantil € uma etapa que tem por finalidade o desenvolvimento integral da crianca, e o trabalho
com a corporeidade auxilia a crianga na superacao de seus limites fisicos, cognitivos, sociais e afetivos. A
crianga ao se apropriar da corporeidade, descobre-se como sujeito Unico e singular, por isso esta etapa é
tdo importante para que a crianca vivencie experiéncias significativas com o seu corpo.
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