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RESUMO

Objetivo: Refletir sobre os impactos proporcionados através da influéncia da afetividade e das crencas dos
alunos diante da disciplina de matematica, assim como, investigar sobre o uso das estratégias de leitura para
a aprendizagem matemética. Reviséo bibliogréfica: A literatura nos apresentou posicionamentos e reflexées
de autores que se debrugcam a estudar sobre a relacéo entre afetividade e crencas dos alunos diante da
disciplina de matemética, ao passo que alguns estudos apontam que as atitudes dos alunos proporcionam
um forte impacto diante do desempenho da aprendizagem matemética. Também, propomos a analisar as
caracteristicas da aprendizagem matematica a partir de observacdes do uso das estratégias de leitura
denominadas como cognitiva e metacognitivas, pois, de acordo com alguns autores as estratégias
metacognitivas vai além da ativacéo da cognicdo, uma vez que para tornar-se um aprendiz eficiente, o aluno
precisa tomar decisbes conscientes, automonitorar e autorregular seu processo de aprendizagem.
Consideragdes finais: O estudo mostrou que as crencas e afetividade exercem influéncia sobre a dimenséo
cognitiva e metacognitivas do aluno, por vezes desfavorecendo a aprendizagem, e ainda aponta a dificuldade
recorrente em diferenciar estratégias de leitura abordadas diante do processo de aprendizagem matematica.

Palavras-chave: Afetividade, Leitura. Estratégias.

ABSTRACT

Objective: To reflect on the impacts provided through the influence of the affectivity and beliefs of the students
before the discipline of mathematics, as well as to investigate about the use of reading strategies for
mathematical learning. Literature review: The literature has presented us with positions and reflections of
authors who focus on studying the relationship between affectivity and students' beliefs in the discipline of
mathematics, while some studies indicate that students' attitudes provide a strong impact on the performance
of mathematical learning. Also, we propose to analyze the characteristics of mathematical learning from
observations of the use of reading strategies called cognitive and metacognitive, because, according to some
authors, metacognitive strategies go beyond the activation of cognition, since to become an efficient learner,
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the student needs to make conscious decisions, self-monitor and self-regulate his learning process. Final
considerations: The study showed that beliefs and affectivity influence the student's cognitive and
metacognitive dimension, sometimes disfavoring learning, and also points to the recurrent difficulty in
differentiating reading strategies addressed in the mathematical learning process.

Keywords: Affection, Reading. Strategies.

RESUMEN

Objetivo: Reflexionar sobre los impactos proporcionados a través de la influencia de la afectividad y creencias
de los estudiantes ante la disciplina de las matematicas, asi como investigar sobre el uso de estrategias de
lectura para el aprendizaje matematico. Revisién bibliografica: La literatura nos presentd posiciones y
reflexiones de autores que se centran en estudiar la relacion entre la afectividad y las creencias de los
estudiantes en la disciplina de las matematicas, mientras que algunos estudios indican que las actitudes de
los estudiantes proporcionan un fuerte impacto en el rendimiento del aprendizaje matematico. Ademas,
proponemos analizar las caracteristicas del aprendizaje matematico a partir de observaciones del uso de
estrategias de lectura denominadas cognitivas y metacognitivas, Porque, segun algunos autores, las
estrategias metacognitivas van mas alla de la activacion de la cognicion, ya que, para convertirse en un
aprendiz eficiente, el estudiante necesita tomar decisiones conscientes, autocontrolarse y autorregular su
proceso de aprendizaje. Consideraciones finales: El estudio mostré que las creencias y la afectividad
ejercen influencia en la dimensién cognitiva y metacognitiva del estudiante, a veces desfavoreciendo el
aprendizaje, y también sefiala la dificultad recurrente para diferenciar las estrategias de lectura abordadas en
el proceso de aprendizaje matematico.

Palabras clave: Afectividad, Lectura. Estrategias.

INTRODUCAO

Os conceitos ligados a leitura e escrita é algo concomitantemente indispensével para todas as demais
disciplinas. Diante disto, para Roder L e Zimer TT (2008) uma alfabetizacdo mal conceitualizada pode
desencadear crencas e ndo afetividades que transpassam as habilidades de ler e escrever. Loos H e Brito
MR (2017) indica que a representac¢do social da matematica, sua natureza e sua linguagem contribuem para
diversos tipos de investimentos emocionais podendo ser modelados pela experiéncia do individuo em relagédo
a um determinado objeto de conhecimento, embora, ainda seja raro encontrar estudos que explorem 0s
aspectos cognitivos e a contribuicdo da afetividade para a aprendizagem matematica. Segundo Brito MR
(2011) as atitudes estdo diretamente ligadas ao afeto enquanto as crengas e valores estdo relacionadas ao
componente cognitivo.

Para Sorte MD e Coelho MW (2019) é de grande importancia compreender a amplitude da afetuosidade
na construgcdo das competéncias e habilidades basicas do sistema de aquisicdo do conhecimento, do mesmo
modo que para Réder L (2018), as crencas que os estudantes possuem a respeito da aprendizagem
matematica ou de si mesmo como aprendiz de matematica, exercem um papel regulador nas condutas e
maneiras de desenvolver a atividade matemética, influenciando positivamente, ou nédo, sua aprendizagem.

Sendo assim, a partir de interven¢des educativa é possivel detectar as crengas e proporcionar
experiéncias que modifiqguem as que ndo sdo apropriadas. Ainda para a autora, as crencgas e atitudes dos
alunos tém um papel significativo nas situagdes de ensino e aprendizagem da matematica em que o aspecto
afetivo tanto pode favorecer, como ser fator causador de dificuldades na aquisicdo do conhecimento
matematico.

Para Chacén IM (2003), a dimensao afetiva € composta por uma extensa categoria de sentimentos,
portanto a dimenséo afetiva em matematica € determinada a partir do conhecimento subjetivo do individuo
sobre a matematica e suas manifestagdes como aprendiz dessa disciplina. No qual, suas atitudes frente a
aprendizagem da matemética estdo envolvidas com a afetividade, devido a ideia de circulo entre afeto e
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aprendizagem, que podem estabelecer reacdes no estudante advinda de experiéncia de sua aprendizagem,
as quais influenciam suas crencas, seu comportamento em diversas situagdes como aprendiz, bem como, na
sua capacidade de aprender.

Sobre as estratégias de leituras tentamos capturar a esséncia e funcionalidade do processo cognitivo e
metacognitivo. Por processo cognitivo, entendemos como um conhecimento de baixo nivel, ao passo que a
metacognicdo € um conhecimento de alto nivel, em que o sentimento de saber é, produto da funcéo
metacognitiva. O ensino e a pratica das estratégias de leitura ajudam os leitores em formacédo a pensarem
enquanto leem e ao perceberem esses pensamentos, utiliza-los para entender e/ou apreciar o texto, ou seja,
guando as estratégias de leitura sdo utilizadas de forma apropriada pelos alunos esses tornam-se aprendizes
eficientes, pois conseguem relacionar as novas informacdes as ja armazenadas, planejar, monitorar e avaliar

os processos do pensamento (JOU Gl e SPERB TM, 2006; RODER L, 2018).

O presente estudo, objetivou analisar e relacionar a afetividade e crencas a partir das vivéncias de seus
autores como professores de matemaética expostos a situacdes cotidianas de diversas momentos
ocasionados pelas dificuldades dos alunos a partir de suas concepg¢bes derivadas as atitudes emocionais
destes com a matematica, portanto, pretendemos aqui, analisar as influéncias/consequéncias do afetivo e
das crengas dos alunos em relagdo a aprendizagem matemética, sendo assim, também nos propomos a
apresentar as estratégias de leitura (cognitiva e metacognitivas) e as caracteristicas relacionadas a seu uso,
uma vez que compreendemos que quando o aluno possui afetividade e crencgas positivas diante da
matematica esta contribuem para o desenvolvimento de estratégias de leitura, principalmente as
metacognitivas, pois 0 uso de estratégias de leitura pode possibilitar ao aluno a fluente autonomia enquanto
leitor, buscando compreensdo ndo somente a partir do que 1é mais buscando possibilidades para construir
diferentes pensamentos sobre o texto ou elaborarem uma compreenséo.

REVISAO BIBLIOGRAFICA
Atitudes e crencgas na aprendizagem matematica

Percebe-se que a disciplina de Matematica causa diversas sensacdes nos alunos. Para Chacoén IM (2003),
a origem de muitos fatores que contribuem para as dificuldades de aprendizagem da Matematica pode estar
relacionada com as atitudes e crengas dos alunos a disciplina, na natureza da prépria disciplina, na
linguagem, na notacdo Matematica e ainda na maneira de aprender dos alunos. Uma vez que, o dominio
afetivo é essencial para os processos de aprendizagem e ensino da matematica e de todas as outras ciéncias.

Brito MR (1996, p.11) conceitua atitude como “disposi¢éo pessoal, idiossincratica, presente em todos os
individuos, dirigida a objetos, eventos ou pessoas, que assume diferente direcéo e intensidade de acordo com
as experiéncias do individuo”.

A autora ainda destaca que a atitude em relacédo a aprendizagem apresenta um processo que envolve as
esferas cognitivas (conhecimento), afetiva (sentimento) e conativo (predisposicdo para a agdo) em que essas
trés esferas se apresentam profundamente inter-relacionadas, no entanto, quando ocorre mudangas em uma
delas produz alteracdes nas demais (BRITO MR, 1996; 2005).

Para Chacon IM (2003) crengas sao tudo aquilo que o individuo tem como verdade sendo oriundas de
suas concepc¢des e vivencias. Sendo assim, a autora destaca que a denominagéo de crengcas matematicas é
utilizada para se referir aos componentes do conhecimento subjetivo que o individuo possui a respeito da
matematica, de seu ensino e sua aprendizagem, ou seja, conhecimentos adquiridos através da experiéncia.

Estes, podem ser consequéncias de fantasias vivenciadas pelos estudantes, derivadas do tipo de
atividades propostas nas aulas de matematica e/ou da metodologia utilizada para o desenvolvimento de seus
contelidos. A afetividade e as crencas dos alunos em relacdo a disciplina de matematica podem gerar
dificuldades de aprendizado dos alunos, no entanto, o professor € capaz de criar condicbes que possa
favorecer o processo de ensino e aprendizado com o objetivo de encorajar e animar seu aluno (PACHECO
TE, 2023).

RAE | Vol. 5| DOI: https://doi.org/10.25248/RAE.e13222.2023 Pagina 3de 7


https://doi.org/10.25248/RAE.e13222.2023

7Qacervo+
'k“ index base Revista Acervo Educacional | ISSN 2596-0288

E através do vinculo afetivo, que podem surgir as crencas dos envolvidos (alunos/professores) a respeito
de si mesmos e de suas relagdes com a matematica. Roder L (2018) afirma que as crencas séo referéncias
a confianga, ao autoconceito e a atribuicao causal do sucesso e do fracasso escolar. Para Chacén IM (2003),
as crencas dos alunos déo significado aos acontecimentos de sala de aula, a frustracdo das expectativas e
oportuniza o ato emocional. As crencas que o aluno possui, podem afetar diretamente seu comportamento
nas situac@es de aprendizagem, como sua capacidade de aprender. Portanto, compreendemos que o afetivo
e a crenca relacionam-se ao sucesso ou ao fracasso de qualquer area educacional pois estes sdo processos
gue age diretamente com o emocional de qualquer individuo.

Diniz RP (2022) aponta que ao definir que comportamento tomar em relacéo a algo é condicional, uma
vez que o resultado de uma experiéncia sendo agradavel ou ndo € o que fara o sujeito através de seu campo
cognitivo, aprender a depositar carga afetiva negativa ou positiva, portanto, as crencas podem ser derivadas
do afetivo ou das atitudes do individuo diante da sua interacdo com a matematica que pode ser influenciada
por conhecimentos ja adquiridos, pela motivacdo, sucessos e fracassos em relagdo a esta disciplina.

Assim, para Roder L (2018) é a partir da aceitacdo e compreenséo da relacéo entre afetos e aprendizagem
gue se elaboram estratégias para uma intervencéo eficiente. A autora ainda destaca que é no ambiente
escolar que o professor deve criar oportunidades que promova a aprendizagem e confianca frente as suas
atitudes negativas em relacéo a disciplina.

Ao se alcancar esses objetivos, € possivel conseguir melhoras nos estados emocionais dos alunos,
intervir em suas auto crencas, aperfeicoar suas habilidades educacionais e praticas autorregulatérias, além
de possibilitar altera¢des nas estruturas da escola que atuam como impeditivos para o sucesso do aluno.

Para Roder L (2018); Lopes MC, (1997) as crencas e atitudes apresentadas sobre a Matematica por
determinado individuo exercem influéncia sobre a dimens&o cognitiva e metacognitiva, por vezes
desfavorecendo a aprendizagem, seja pelo uso de estratégias pouco eficientes, que levam a desisténcia
prematura, ou ainda a evitar a execucdo da tarefa. O fortalecimento das habilidades metacognitivas pode
favorecer a autonomia do aluno na aprendizagem da Matemética e produzir efeitos positivos sobre sua
afetividade.

De acordo com Brito MR (2005) as atitudes séo adquiridas, ndo séo inatas, algumas podem ser duradouras
e persistentes, podendo variar ao longo da vida dos individuos, sendo assim, as atitudes de um individuo sado
influenciadas pelo contexto sécio cultural em que o sujeito esta inserido.

Estratégias de leitura

O processo de leitura € um desenvolvimento a longo prazo e permeado por diversas estratégias. Para
Vagula VK (2016), bons leitores precisam recorrer a varias estratégias para construirem significados no texto.
Hodges LV e Nobre AP (2012) afirmam que compreender um texto é necessério a utilizacdo de estratégias
gue faca o leitor usufruir de posturas reflexivas e de atitudes deliberadas. J& para Lopes MC (1997), o ensino
da leitura implica em criar condi¢des para que as estratégias de leitura sejam ativadas e para que o leitor-
aprendiz as utilize devidamente, enfatizando as estratégias cognitivas e metacognitiva como objeto de estudo.

Para Lopes MC (1997), O termo estratégia esta associado a teoria sobre o preparo de decisdo em que o
interesse ndo é meramente conseguir um objetivo, mas consegui-lo de maneira otimizada, com rapidez,
eficiéncia ou com pouco esforgo. Ou seja, estratégia € a ideia que o individuo faz sobre a melhor maneira
de agir, a fim de atingir uma meta. A autora ainda destaca que estratégia € um mecanismo psicolégico
permanente, em constante estado de alerta, visto que estamos envolvidos em ac¢Bes a todo momento.

Dessa maneira, 0 aluno utiliza constantemente estratégias de leitura para adquirir uma compreensao
textual eficiente. Ao adentrar aos conceitos de estratégias de leitura cognitiva e metacognitiva, faz-se
necessario apresentar os quatros niveis de funcionamento da atividade mental relacionados & memoria de
Flavell JH e Wellman HM (1977) parcialmente sobreposta.

A primeira categoria consiste nas operacdes basicas e processos do sistema de memoéria, em que 0s
conteddos da memoria se organizam por associagdes. Embora possamos acionar um contetido especifico a

RAE | Vol. 5| DOI: https://doi.org/10.25248/RAE.e13222.2023 Pagina 4 de 7


https://doi.org/10.25248/RAE.e13222.2023

7Qacervo+
'k“ index base Revista Acervo Educacional | ISSN 2596-0288

partir de um esforgo consciente da memoaria, ndo podemos regular ou controlar essas operagdes uma vez
acionada (BARBOSA RM e RIPARDO RB, 2020).

A segunda, terceira e quarta categoria é caracterizada por “conhecer”, “saber” e “saber sobre saber”,
considerando-as superiores a primeira categoria. Portanto, a segunda categoria esta amplamente relacionada
a estratégia cognitiva, pois é relacionada a efeitos relativamente diretos, involuntarios e geralmente
inconscientes. A terceira categoria reporta a enorme variedade de comportamentos imediatamente
conscientes, onde o individuo optar por realizar ou ndo voluntariamente, determinadas acdes. Por fim, a
guarta categoria € metacognitiva e abrange o conhecimento, a consciéncia e o controle de todos os niveis,
dai a sua caracterizagao “saber sobre saber” pela capacidade que o individuo possui de tomadas de decisfes
consciente e o desenvolvimento de autocontrole durante a realizacdo de uma determinada tarefa (BARBOSA

RM e RIPARDO RB, 2020).

Para Jou Gl e Sperb TM (2006), o valor do pensar sobre o préprio pensar para a sobrevivéncia humana
€ evidenciado como evolugcdo da consciéncia, pois quando atingida possibilita a atentar e corrigir seus
pensamentos e a¢Bes conduzindo-a ao aprimoramento de sua interagcdo com o meio. Sendo assim, a partir
das categorias apresentadas, podemos analisar as etapas de desenvolvimento do individuo, identificando um
aluno que desenvolve habilidades mais eficientes de aprendizagem, daqueles que estdo apenas repetindo ou
reproduzindo conceitos. Portanto, a metacogni¢éo € uma conquista evolutiva do ser humano e sua constante
tarefa de adaptacdo é aprimorada para atender as exigéncias do ambiente (JOU Gl e SPERB TM, 2006).

As estratégias cognitivas da leitura sdo apontadas por Kleiman A (2002) como comportamentos que regem
a tomadas de decisfes automatica e inconscientes do leitor. Ja as estratégias metacognitivas sao aquelas
operacBes em que o individuo revisita as suas decisdes iniciais, ou seja, ele volta para monitorar e
autorregular as suas decisdes anteriores. Blakey E e Spence S (2000), aponta trés tipos de atividades bésicas
para as estratégias metacognitivas: (1) saber adequar novas informacfes as ja existentes, (2) saber usar
adequadamente estratégias de pensamento com propésitos e (3) saber planejar, monitorar e avaliar os
processos do pensamento sendo assim, quando o individuo consegue dominar esses trés tipos bésicos de
atividades metacognitivas tende a tornar-se um aprendiz eficiente.

Na conceituagéo de Jou Gl e Sperb TM (2006), a metacogni¢éo ndo corresponde apenas ao conhecimento
da cognicao, pois nesta estratégia o conhecimento € adquirido através da experiéncia e da capacidade de
refletir conscientemente sobre os préprios processos de conhecimento, ja para Réder L (2018) a
metacognicao ndo esté restrita ao conhecimento sobre a cognigdo, por se constituir em uma etapa de nivel
superior do processamento, alcancada através do armazenamento de experiéncia e do conhecimento
especifico. Hodges LV e Nobre AP (2012), ainda nos proporciona orientacdes sobre a¢bes cognitivas do
leitor diante do ato de leitura que podem se tornar suporte para as estratégias metacognitivas. Destacamos
algumas destas acfes, como: fazer listas dos topicos mais importantes do texto; fazer um resumo para
organizar as informac¢des mais importantes; copiar trechos mais importantes; listar as informagfes que
entende com facilidade. Portanto, o leitor pode usufruir de suportes advindo das estratégias cognitivas para
facilitar a sua compreensédo durante o processo das estratégias metacognitivas, cabendo ao leitor saber
escolher.

Rosa CT (2014) ja utiliza o termo estratégias de aprendizagem para a cogni¢cdo e metacognigdo. As
aprendizagens cognitivas ajudam o estudante a organizar-se (elaborar tépicos, sublinhar, estabelecer redes
de conceitos, etc.), enquanto as estratégias de aprendizagem metacognitivas envolvem o planejamento, a
monitoracdo e a regulacdo do préprio pensamento. Portanto, tais estratégias mostram 0s passos
esquematicos que o individuo deve tracar, para que Ihes possibilitem ir além do objetivo pretendido, incluindo
a identificacdo dos meios que os levaram a isso é preciso saber acompanhar esse processo, identificando
seus conhecimentos, planejando, regulando e avaliando suas acdes.

A partir da afirmacéo de Loo H (2007) que para a aprendizagem ser significativa, deve contar com recursos
do &mbito cognitivo, afetivo e social propomos este estudo ao percebemos a dificuldade de diferenciar
estratégias cognitivas de metacognitivas. O método de Flavell JH e Wellman HM (1977) dispde que, muitas
vezes, ao utilizar uma estratégia cognitiva, devemos fazer perguntas para nés mesmos sobre um determinado
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conteudo, a fim de avaliar nossos proprios conhecimentos, para que seja possivel verificar o nosso grau de
conhecimento sobre determinado assunto, nos levando a experiéncias metacognitivas. Logo, o que era uma
estratégia cognitiva poderda tornar-se um conhecimento metacognitivo e uma estratégia metacognitiva.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Os aspectos afetivos sdo importantes para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem em todas as
areas do conhecimento, especialmente no ensino da matematica, pois em muitas das vezes os alunos
possuem aversao diante de crencas perpassadas de geracdo a geracdo tais como conceitua-la como uma
disciplina de dificil aprendizagem, desenvolvendo atitude positivas e negativas e da influéncia desta para sua
aprendizagem. As dimensdes emocionais relacionadas a matematica trazem contribuicdes positivas ou
negativas para o desenvolvimento das estratégias metacognitivas do aluno, uma vez, que elas podem
interferir na tomada de decisdes, a partir de experiéncias anteriores desagraveis. A dimensdo afetiva na
aprendizagem matemética pode ser derivada a partir de situacfes que permita aos alunos considerar a
emocdo e o afeto como propusor do conhecimento matematico e libertando-se de crencas limitativas.
Portanto, fortalecemos a importancia da instituicdo escolar em evitar que alunos desenvolva atitudes
negativas com relacdo a disciplina e estimular a formacéo de atitudes positivas em todo o processo escolar
do aluno, favorecendo experiéncias pessoais agradaveis com a matematica, formando assim, vinculo afetivo
positivo em relagdo a mesma.
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