Revista

Acervo
Ed u ca c I o n a I ISSN 2596-0288
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Pedagogia del Oprimido y Pedagogia de la escucha:¢un posible dialogo?
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RESUMO

Objetivo: Identificar pontes de didlogo entre a Pedagogia do Oprimido, concebida por Paulo Freire, e a
Pedagogia da Escuta, criada por Loris Malaguzzi, como uma possivel estratégia para enfrentar os desafios
contemporaneos da Educacao na direcdo da proposta de uma Educac¢do humanizadora, a qual objetiva
superar as opressodes existentes na sociedade. Revisdo bibliogréafica: Identificou-se varias aproximacgdes
tedricas por semelhanca ou complementaridade, como a relagédo educador(professor) / educando(crianga), 0
dialogo, o planejamento, as linguagens utilizadas nos processos de aprendizagem e a relacdo com o contexto
e o social. Consideragfes finais: Concluiu-se que o didlogo entre as referidas abordagens oferece um
robusto aporte tedrico para o fomento de uma Educacdo que promova uma aprendizagem integral dos sujeitos
envolvidos nos processos educativos bem como o estimulo a agBes transformadoras da realidade,
respeitando e valorizando a diversidade humana e a capacidade e o direito de cada cidad&o a uma educacéo
humanizadora.

Palavras-chave: Pedagogia do Oprimido, Pedagogia da Escuta, Didlogo.
ABSTRACT

Objective: To identify points of dialogue between the Pedagogy of the Oppressed, conceived by Paulo Freire,
and the Pedagogy of Listening, developed by Loris Malaguzzi, as a possible strategy to address contemporary
challenges in Education toward the proposal of a humanizing Education, which aims to overcome existing
oppressions in society. Literature review: Several theoretical connections were identified, either by similarity
or complementarity, such as the educator(teacher) / learner(child) relationship, dialogue, planning, the
languages used in learning processes, and the connection with context and society. Final considerations: It
was concluded that the dialogue between these approaches provides a robust theoretical foundation for
fostering an Education that promotes holistic learning for those involved in educational processes, as well as
encouraging transformative actions in reality, respecting and valuing human diversity, and each citizen's
capacity and right to a humanizing education.

Keywords: Pedagogy of the Oppressed, Pedagogy of Listening, Dialogue.
RESUMEN

Objetivo: Identificar puentes de didlogo entre la Pedagogia del Oprimido, concebida por Paulo Freire, y la
Pedagogia de la Escucha, desarrollada por Loris Malaguzzi, como una posible estrategia para enfrentar los
desafios contemporaneos de la Educacion en direccion a una propuesta de Educacion humanizadora, que
busca superar las opresiones existentes en la sociedad. Revisién bibliogréafica: Se identificaron varias
aproximaciones teéricas por semejanza o complementariedad, como la relacion educador(profesor) /
educando(nifio), el dialogo, la planificacién, los lenguajes utilizados en los procesos de aprendizaje y la
relacion con el contexto y lo social. Consideraciones finales: Se concluyé que el dialogo entre dichos
enfoques ofrece un solido aporte tedrico para fomentar una Educacion que promueva un aprendizaje integral
de los sujetos involucrados en los procesos educativos, asi como el estimulo a acciones transformadoras de
la realidad, respetando y valorando la diversidad humana, y la capacidad y el derecho de cada ciudadano a
una educacion humanizadora.

Palabras clave: Pedagogia del Oprimido, Pedagogia de la Escucha, Dialogo.
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INTRODUCAO

A conjuntura contemporanea, marcada por avancos tecnolégicos, tem gerado transformacdes sociais e
culturais profundas, afetando as relacdes cotidianas até as dinamicas politicas em escala mundial. Embora
essa era digital traga maior acesso a informagédo, também acentua desigualdades sociais e, paradoxalmente,
pode fomentar tendéncias autoritarias que ameagam a diversidade inerente ao processo de globalizacéao
(GUEDES MQ, et al., 2022). As cidades, com seu exponencial crescimento, restringem-se ao pratico e ao
econdmico, havendo poucos espacos para o encontro humano (JUNIOR JFD, 2001). A sociedade, nesse
contexto, manifesta profundas fraturas sociais que demandam atuacédo da Educacéo, cujo papel essencial é
contribuir para a elevagéo da dignidade humana (GUEDES MQ, et al., 2022).

Emerge, portanto, a necessidade de uma educacdo democratica, onde a identidade cultural e a
diversidade humana séo valorizadas e consideradas como um fator que integra a existéncia humana
(BARBOSA AM, 1998). Nesse contexto, a Educacdo emerge como fundamental para enfrentar esses
desafios, promovendo valores éticos, dialogo intercultural e compreensdo das novas realidades sociais
(GUEDES MQ, et al., 2022).

Estudiosos tém apontado desafios especificos que a Educacdo Contemporénea precisa enfrentar, porém
destacaremos o0s apresentados por Junior JFC, et al. (2023), os quais enumeram o0s seguintes: a necessidade
de uma educacdo inclusiva que valorize a diversidade; a preparacéo dos estudantes para as demandas de
um mundo tecnolégico e globalizado; a adogdo de abordagens interdisciplinares que integrem diferentes
areas do conhecimento; o desenvolvimento de habilidades socioemocionais como empatia e colaboracgéo; o
reconhecimento da diversidade cultural e étnica; a implementagdo de metodologias centradas no aluno; e a
promog¢édo de uma postura critica e reflexiva diante da realidade. No cenério brasileiro, persiste um modelo
educacional tradicional, pautado na educagédo bancaria, criticada por Freire P. (2013).

Esse modelo serve principalmente a manutengdo do sistema capitalista, pois falha em promover uma
educacdo humanizadora (FREIRE P, 2013), que supere as rela¢gdes de opressao da sociedade, uma vez que
realiza uma educacéo acritica e descontextualizada da realidade dos educandos. Freire P. (2013) afirma que
a Educacdo deve ser o caminho para o Ser Mais, processo de superacdo das opressbes através da
conscientizacdo dos educandos, oferecendo bases sélidas para repensar a educagdo num contexto de
complexas relacdes de poder, aprofundadas pelos avangos tecnolégicos e pela globalizacdo. O autor destaca
a dimensao politica e transformadora da educacéo, perspectiva crucial para analisar a realidade educacional
brasileira, marcada por profundas desigualdades.

Diante deste ponto, refletimos quais outras Pedagogias contemporaneas poderiam se somar ao referencial
tedrico Freireano para pensar a Educacao a partir de uma formacao humana que respeite as dimensdes do
Ser Mais. Este estudo prop6e um dialogo entre a Pedagogia do Oprimido, de Freire, e a Pedagogia da Escuta,
desenvolvida por Malaguzzi no contexto italiano do pés-guerra (EDWARDS C, et al., 2016). A Pedagogia da
Escuta, voltada principalmente para a educac¢do infantil, enfatiza uma abordagem sensivel e relacional,
baseada na escuta ativa das criangas e numa gestdo comunitaria da escola (EDWARDS C, et al., 2016).
Embora tenha surgido em contexto distinto do brasileiro, alguns de seus pilares podem oferecer contribuicdes
valiosas, desde que adaptados a realidade local. Esta pesquisa tem como objetivo geral identificar se é
possivel haver dialogo tedrico entre a Pedagogia da Escuta e a Pedagogia do Oprimido.

Buscaremos também atender aos seguintes objetivos especificos: identificar que tipo de comunicacgao
tedrica € possivel estabelecer entre as Pedagogias mencionadas; refletir sobre as contribuicdes que estes
dialogos podem oferecer para a superacao dos desafios da Educacao Contemporanea. Trata-se de uma
pesquisa baseada em uma revisao bibligrafica, na modalidade revisdo narrativa, a qual caracteriza-se por
conter uma ampla discussao sobre o assunto, sem esgotar todas as fontes de informacdo sobre ele
(CAVALCANTE, LTC e OLIVEIRA AAS, 2016). Este artigo analisara as principais obras das referidas
Pedagogias - Pedagogia do Oprimido e As Cem Linguagens das Criancas (volume 1 e 2) - em busca de
possiveis relagcfes, seja por aproximagdo, complementaridade ou divergéncia, que possam iluminar caminhos
para uma educac¢do humanizadora no contexto brasileiro Contemporaneo.
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A relevancia deste estudo esta em sua potencial contribuicdo para os debates atuais sobre educacdo no
Brasil, posto que, ao colocar em didlogo essas duas perspectivas, busca-se avancar na concepc¢do de uma
Educacéo que promova o desenvolvimento integral dos educandos, formando individuos criticos, criativos e
comprometidos com a transformacédo social, definindo um caminho educacional para a humanizacdo e
emancipacédo, capaz de responder aos complexos desafios do nosso tempo e espaco.

REVISAO BIBLIOGRAFICA

Freire P. (2013), na Pedagogia do Oprimido, critica 0 modelo tradicional de educacéo que ele denomina
educacdo bancéaria. Neste modelo, o professor assume uma posicdo de autoridade que detém todo o
conhecimento, enquanto o aluno permanece na passividade, apenas recebendo informacdes
descontextualizadas de sua realidade (FREIRE P, 2013). Freire P. (2002) aduz que a reducéo do educando
a um processo de treino, desconsidera a formacao integral do ser humano bem como marginaliza a promoc¢éao
da democracia na construcdo do conhecimento. Este autor, portanto, propde a superacdo desta contradigdo
através de uma relagéo horizontal, defendendo que o processo educativo € uma via de mao dupla, estando
todos os sujeitos na condicdo de educador e educando, portanto, ativos em conhecer e transformar a
realidade que os cerca (FREIRE P, 2013).

A Pedagogia da Escuta, por sua vez, desenvolvida por Malaguzzi, apresenta o professor como um
facilitador cuja missdo € promover oportunidades de pesquisa e investigacdo por meio de uma mediagao
provocadora através de intensos dialogos (EDWARDS C, 2016). Nesta abordagem, os educandos, no caso
criangas, sdo compreendidas como protagonistas ativas e competentes que buscam a compreensdo do
mundo através do didlogo e da interagdo com outros (EDWARDS C, 2016). O papel do educador se expande
para multiplas dimensfes que incluem desde o preparo do ambiente educacional até o engajamento em
pesquisas e no ativismo politico em defesa da educagdo (EDWARDS C, 2016).

Ao educador incumbi-se a tarefa de despertar a curiosidade pelo aprender, por isso chamados de
profissionais do maravilhamento (VECCHI V, 2017). Malaguzzi concebia a escola como organismo dindmico
e integral, onde o compartilhamento de ideias de adultos e criangas se encontram, expandindo-se para o
mundo das familias e da cidade (EDWARDS C, 2016). Portanto, ao compararmos estas duas pedagogias no
gue se refere a relagcéo entre o educador e o educando, identificamos importantes pontos de convergéncia:
ambas defendem a superacdo da relagdo vertical tradicional e compreendem o conhecimento como
construcdo coletiva, onde os sujeitos assumem uma postura ativa e protagonista no processo.

A Pedagogia do Oprimido também destaca a dialogicidade como fundamental, definindo o dialogo como
um encontro de homens que refletem sobre o mundo e seu lugar nele para compreendé-lo, voltando-se esta
reflexdo como um problema a ser resolvido por estes sujeitos que o desvelam (FREIRE P, 2013). A educagéo,
portanto, ocorre através do dialogo sobre a realidade vivida, a qual deve ser problematizada, a fim de instigar
os educandos a refletir e transformar sua realidade. Freire P. (2013), nesse interim, estabelece as condi¢ées
gue considera essenciais para o didlogo educativo: 0 amor a humanidade, a humildade e a fé nos homens,
elementos que criam relag8es horizontais e de confianga com os educandos. A esperancga, a qual também é
central, pois esté enraizada na busca eterna por melhoria em face da imperfeicao do ser humano. Por Gltimo,
0 pensar critico como um pensar que compreende a realidade enquanto um processo, portanto uma situagao
mutavel (FREIRE P, 2013).

A Pedagogia da Escuta também valoriza as relagdes, entendendo que existe uma retroalimentacao entre
os relacionamentos e a aprendizagem (MALAGUZZI L, 2016). Esta teoria defende que as relacbes tém a
capacidade de educar de forma autbnoma, sem intervencées desnecessarias, promovendo uma conjungao
de forcas e dindmica na direcdo do desenvolvimento integral (MALAGUZZI L, 2016). A escuta ativa é
essencial, indo além de ouvir, para considerar toda a expressdo das criancas como fundamentais para as
decisdes acerca dos percursos educacionais. Esta escuta é também compreendida como uma perspectiva
de que um ponto de vista sdo pequenas partes de um conhecimento mais amplo, que integram a unidade do
mundo, abrindo espaco para a diversidade (RINALDI C, 2021).
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Pelo exposto, verifica-se que neste ponto também conseguimos identificar aproximacfes a partir da
importancia dos dialogos que se estabelece no processo de aprendizagem, essenciais para a construcdo do
conhecimento sobre sua realidade por parte dos sujeitos, os quais compartilham ideias, refletem sobre sua
realidade e sobre seu papel enquanto sujeitos construtores da mesma realidade. No que diz respeito ao
contexto e ao planejamento, a Pedagogia do Oprimido (FREIRE P, 2013) afirma que o contetido educacional
deve ser planejado e orientado a partir da compreenséo dos educandos a respeito da realidade em que estédo
inseridos. Esta teoria rejeita a educacdo bancaria, propondo um processo que nasce da investigacao
tematica, na qual decodifica-se a visdo dos educandos sobre sua realidade, definindo temas geradores
(FREIRE P, 2013) que serdo os motes para o planejamento educacional.

O educador, por sua vez, retoma estes temas, problematizando-os e devolvendo-os de forma organizada
aos educandos a fim de promover a conscientizacdo e, por consequéncia, acbes transformadoras na
realidade (FREIRE P, 2013). Ja a Pedagogia da Escuta baseia-se no curriculo emergente, originando-se a
partir dos interesses concretos das criangas, considerando seu contexto historico-social (RINALDI C, 2016),
processo no qual produzem significados acerca de suas realidades. Os projetos educacionais surgem de suas
falas, acBes ou eventos inesperados, tendo objetivos gerais pré-concebidos, porém objetivos especificos que
vao se desenvolvendo com a prépria experiéncia educacional proporcionada pelos projetos, a partir da escuta
ativa das criancas (RINALDI C, 2016), seguindo a trajetéria dos interesses do grupo.

Ambas as abordagens convergem acerca da importancia da relacéo entre os processos de aprendizagem
e o0s contextos vividos pelas criancas/educandos, uma vez que esta aproximacao fomenta um processo de
conscientizacdo através da construgdo dos significados relacionados a realidade em que vivem, tendo,
portanto, uma repercussao tedrico pratica na existéncia destes individuos. No que atine a relagdo destas
teorias com a sociedade e com a promog¢éo da democracia, a Pedagogia do Oprimido destaca a praxis como
essencial ao processo educativo, unindo reflexdo critica e acdo transformadora para superar as relacdes
opressivas vigentes na sociedade (FREIRE P, 2013). Defende que a pronincia do mundo é a conjuncgéo
destes dois fatores: a reflexdo e a a¢do sobre ele, os quais atuam de forma solidéria, porém é construida de
forma coletiva, exigindo dialogo e participagéo ativa dos educandos (FREIRE P, 2013).

A Pedagogia da Escuta, por sua vez, também valoriza a vinculagdo da Educagéo a processos coletivos
gue se relacionem com o territério no qual estéo inseridos, defendendo uma gestao democratica dos espagos
educacionais, integrando criancas, familias e comunidade na construcdo dos rumos educacionais das
escolas. Sua gestdo social promove um sistema de administracdo dos ambientes educadores baseado na
comunidade através de uma rede intensa de relacdes entre educadores, criangas, pais e comunidade,
consolidando-se como um modelo participativo que engloba decisdes coletivas e responsabilidades
compartilhadas (SPAGGIARI S, 2016).

Ambas as abordagens convergem de forma complementar ao articular educac¢éo e transformacao social:
Freire enfatiza a praxis como meio de conscientizacdo e acdo, dando ferramentas para uma prética
pedagégica transformadora, enquanto a gestdo social, inspirada em Malaguzzi, estrutura uma educacéo
construida pela comunidade, respondendo as demandas locais e oferecendo uma estratégia para
participagdo da populagdo através da gestdo comunitaria das escolas. No que diz respeito as linguagens que
sdo utilizados dentro de um processo educacional, a Pedagogia do Oprimido propde o uso de outras
linguagens para além da escrita e da oral (visual, auditiva, gréfica, etc) para codificar e problematizar a
realidade dos educandos, promovendo uma diversidade para facilitar a compreensdo das contradi¢cdes
sociais. Destaca-se que a escolha do recurso didatico, como fotografias, cartazes ou textos, deve considerar
ndo apenas o conteldo a codificar, mas a experiéncia prévia dos individuos (FREIRE P, 2013).

A Pedagogia da Escuta amplia essa perspectiva, integrando linguagens artisticas (desenho, teatro,
musica, etc) como ferramentas essenciais para a expressao e construcdo de conhecimento. As criancas sédo
incentivadas a explorar o mundo através de multiplas formas de representacéo simbdlica (EDWARDS C, et
al., 2016). Essa abordagem reconhece a criatividade como disposicdo humana universal, promovendo
compreenséao, empatia e inovacao (MACKAY SH, 2019). As linguagens artisticas, nesse contexto, séo partes
fundamentais do processo cognitivo e simbolico (MACKAY SH, 2019).
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Ambas as pedagogias se complementam ao valorizar a diversidade de linguagens na Educacao. Freire
defende o uso de outras linguagens, enquanto a Pedagogia da Escuta amplia, afirmando a necessidade de
gue o educando tenha acesso as mais variadas linguagens artisticas, uma vez que viabiliza a integracédo das
dimensfes cognitivas, emocionais e sociais, enriquecendo a producdo de significados nos mais diversos
processos de aprendizagem e atendendo também as mais diversas formas de aprender. A partir do analisado,
0 encontro entre a Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire e a Pedagogia da Escuta de Loris Malaguzzi
oferece um dialogo potente para repensar os processos educacionais e a funcéo social da escola na direcao
do enfrentamento dos desafios elencados por Junior JFC, et al., (2023).

Quanto a habilidades socioemocionais, ambas contribuem ao destacar a importancia da relacdo educador
e educando, baseada na confianca, respeito, humildade e amor, a qual é fundamental para o desenvolvimento
destas habilidades, essenciais para a convivéncia em coletivo, sem perder de vista a individualidade dos
educandos que também s&o consideradas nos processos de aprendizagem. Além disso, os sujeitos
envolvidos no processo educacional sdo considerados protagonistas que atuam de forma colaborativa,
mediados por um educador que problematiza a realidade vivente (EDWARDS C, 2016), oportunidade na qual
expressam ideias e sentimentos relacionadas as experiéncias vividas e a constroem significados acerca de
suas realidades.

No que se refere a incluséo e valorizacdo da diversidade, as abordagens estudadas garantem a igualdade
de oportunidades a partir das relacdes dindmicas existentes no processo educacional que propdem, através
de um dialogo real em que as diversidades sao valorizadas, formando uma complexa rede de construgdo de
significados de forma coletiva. O didlogo humanizador é essencial ao processo de inclusdo e favorecimento
da diversidade, uma vez que garante que todos o0s envolvidos pronunciem o mundo com a mesma
importancia, reconhecendo-se como agentes transformadores da realidade (FREIRE P, 2013).

Importa destacar a relevancia das linguagens diversas, como mencionada por Freire e aprofundado por
Malaguzzi, na promogé&o da inclus@o e da valorizacdo da diversidade, proporcionando uma diversidade de
variedades de codificacdo e representacdo simbdlica de ideias, favorecendo um ambiente de aprendizagem
gue atende a diversidade de expresséo e construcao de conhecimento humano (FREIRE P, 2013; EDWARDS
C, etal., 2016).

Além disso, uma Educacao que parte da realidade e das experiéncias de vida de seus educandos/criangas,
identificando os interesses e significados destes acerca da realidade como motes para o planejamento da
trajetéria educacional pode gerar maior engajamento dos sujeitos e também de suas ac¢bes em suas
realidades locais, relacionando-as a macro realidade e aos sistemas que envolvem estas relagbes, como as
demandas tecnolégicas do mundo globalizado, o respeito a diversidade cultural e étnica e a valorizagao da
cultura dos diferentes grupos sociais.

A contextualizacao a partir das experiéncias de vida dos educandos, defendida pelas teorias pedagdgicas
expostas, constréi uma compreensao histérica da realidade, a qual é diversa e transitéria (FREIRE P, 2013),
mutavel a partir da propria acdo da humanidade sobre ela. Esta percepcdo permite uma abordagem
transdisciplinar, uma vez que conecta diferentes areas de conhecimento e a constru¢cdo de um saber integrado
e contextualizado com as experiéncias de vida das pessoas.

De forma complementar, ambas as pedagogias se propdem a promover uma educacdo mais critica e
reflexiva. Através da préaxis (FREIRE P, 2013), a Pedagogia do Oprimido defende a conjungéo entre a reflexao
e acédo transformadora da realidade, capaz de promover a transformacéo social e, no caso dos oprimidos, a
superagdo das opressdes, 0 qual somente é possivel através do pensar critico.

A Pedagogia da Escuta, por sua vez, contribui ao trazer a comunidade para dentro da escola, propondo
uma gestéo social dos ambientes escolares e seus processos, incluindo as familias e a propria cidade neste
processo (SPAGGIARI S, 2016). Propde a integracao de todos estes sujeitos, através das tomadas de decisédo
e estruturacdo, relacionando as demandas locais com 0s processos educacionais que estdo sendo
desenvolvidos e favorecendo a construcdo comunitaria dos rumos educacionais da localidade, confrontando
realidades e potencializando a transformagé&o de seu ambiente social.

RAE | Vol. 7 | DOLI: https://doi.org/10.25248/rae.e20577.2025 Pagina 5 de 6


https://doi.org/10.25248/rae.e20577.2025

Revista Acervo Educacional (online) / Journal of Educational Collection | ISSN 2596-0288

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante de todo o exposto, conclui-se que é possivel que entre a Pedagogia do Oprimido e da Escuta

possam haver diversos didlogos, encontrando pontos de semelhanca e complementaridade, conforme acima
exposto, configurando potenciais aportes tedricos para o enfrentamento dos desafios que se impdem pela
Educagdo Contemporanea e que podem ser superados a partir das abordagens pedagégicas aqui
explanadas, direcionando-se os processos educacionais para o fomento de uma aprendizagem integral que
respeita e valoriza a diversidade humana e a capacidade e o direito de cada cidad&o a Ser Mais.
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