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APRESENTACAO

Os trabalhos reunidos nesta coletanea em forma de anais sdo parte
integrante do | Congresso Maranhense de Educacéo Especial e Inclusiva (CMEEI), Il
Congresso Caxiense de Educacéo Especial e Inclusiva (CCEEI) e o | Congresso de
Educacao Especial e Inclusiva - Curso de Pedagogia - CESC/UEMA, que aconteceu
no periodo de 28 a 30 de novembro de 2019. Significou uma analise critica sobre
Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, pautada no ensino de
pessoas a partir da compressdo da unicidade, individualidade e completude do ser
humano, aliando teoria e pratica na producdo de conhecimentos, atentando para o
cuidado de pessoas com deficiéncias, suas potencialidades e caracteristicas.

Os congressos supracitados foram organizados pelo Instituto Sentidos, que
possui larga experiéncia em promover eventos e acompanhar atividades na area de
Educacao Inclusiva e Especial de pessoas com deficiéncias, em parceria com o Curso
de Pedagogia do Centro de Estudos Superiores de Caxias — CESC da Universidade
estadual do Maranhdo — UEMA, o qual busca desenvolver a¢des inclusivas e especial
intermediadas por suas trés funcdes de ensino, pesquisa e extensdo. Estes eventos
tiveram também a contribuicdo do Grupo de Pesquisas Interdisciplinares: Educacéo,
Saude e Sociedade, credenciado pelo CNPq/UEMA, através das linhas de Pesquisas:
Educacéo Inclusiva, Libras e Braile: politicas publicas.

O | Congresso Maranhense de Educacéo Especial e Inclusiva (CMEEI), Il
Congresso Caxiense de Educacéo Especial e Inclusiva (CCEEI) e o | Congresso de
Educacao Especial e Inclusiva — Curso de Pedagogia — CESC/UEMA tiveram como
objetivo geral: promover um espaco de discusséo e reflexdo a respeito da producao
do conhecimento cientifico no campo das politicas publicas de Educacéo Especial e
Inclusiva e préaticas pedagogicas, possibilitando a construcdo de saberes e
experiéncias educativas inovadoras.

Desta forma, a equipe organizadora foi composta por: Prof. Aristoteles
Meneses Lima (Coordenador Geral do Evento); Profa. Franc-Lane Sousa Carvalho do
Nascimento (Presidente da Comissao Organizadora); Profa. Maria de Fatima da Silva;
Prof. Fernando Sampaio; Profa. Maria Lourdene Costa Paula e Profa. Marcia Raika
Silva Lima. A Comisséo Cientifica: Profa. Francidalma Soares Sousa Carvalho Filha

(Presidente da Comisséo Cientifica); Prof. Marcos Vinicios; Profa. Nadja Regina



Sousa Magalhaes; Prof. Denilson Barbosa dos Santos; e Prof. Joelson de Sousa
Morais.

Entendemos que o processo de inclusédo de pessoas com deficiéncia,
sobretudo, no ensino superior, ainda se encontra marcado por indefinigdes sobre a
forma como deve acontecer e, apesar de muitas instituicdes se mostrarem receptivas
a chegada dessas pessoas, 0s pais e até mesmo os professores ainda constatam que
h& o despreparo ou a falta de formacédo para recebé-las, gerando insegurancas em
todos os atores envolvidos e participes do processo. Nesta perspectiva, 0s
congressos tiveram como tema: Politicas publicas e praticas pedagoégicas no contexto
da inclusao e inovacao.

Nesse interim, a evolucdo tecnologica e a emergéncia de politicas
educacionais que promovem a inclusao, tém permitido as pessoas com necessidades
especiais novas possibilidades de estudo e trabalho, particularmente o acesso ao
Ensino Superior. Porém, isso sO se torna possivel a partir da efetivacdo de politicas
educacionais e institucionais, que visem o desenvolvimento da autonomia desses
estudantes através do apoio de todos os participantes do contexto académico.

Nestes congressos, a educacédo especial e inclusiva foi abordada primando
por uma concepcao de educacao fundamentada nos principios dos direitos humanos,
gue conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em
relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da
producdo da exclusdo dentro e fora da escola, instituicdo responsavel pela educacéo
formal e sistematica.

Os organizadores, equipe cientifica, monitores e os palestrantes do evento
entendem que a inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola é um principio de
valorizac&do do ser humano sem nenhum tipo de preconceito, para que elas possam
exercer sua cidadania e se sentir integradas na sociedade, participando ativamente
do processo de aprendizagem e das atividades educacionais propostas, contando
com o apoio da escola, da equipe multidisciplinar, professores, familia e a
comunidade. No contexto da pratica pedagdgica da educacéo especial e inclusiva é
necessario efetivar mudancas, principalmente por ser o professor o profissional que
exerce o papel de um dos mediadores entre o total da sociedade e o particular do
educando.

Portanto, os trabalhos que estdo compondo essa coletdnea em forma de

anais a seguir, refere-se ao | Congresso Maranhense de Educacédo Especial e



Inclusiva (CMEEI), Il Congresso Caxiense de Educacédo Especial e Inclusiva (CCEEI)
e o | Congresso de Educacdo Especial e Inclusiva — Curso de Pedagogia —
CESC/UEMA, no qual analisamos as percepg¢Oes dos professores, alunos e da
comunidade sobre Educacao Especial e Inclusiva em vista das Politicas publicas e
praticas pedagodgicas no contexto da inclusédo e inovacao. Assim, de um modo muito
especial, agradecemos todos os participantes e os colaboradores para efetivacao

desse evento.

Profa. Dra. Franc-Lane Sousa Carvalho do Nascimento - Presidente da Comissao
Organizadora

Caxias - MA, janeiro de 2020

Professora Adjunto | da Universidade estadual do Maranhdo — UEMA/CESC
Departamento de Educacéo — Curso de Pedagogia

Coordenadora da Secretaria Municipal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia de
Caxias — MA



A CONTRIBUICAO DA PRODUCAO DE REVISTAS EM QUADRINHOS NA
FILOSOFIA DO 6° AO 9° ANO E O PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

OLIVEIRA, Francisca Amujacy Silvat
NASCIMENTO, Franc-Lane Sousa Carvalho?

RESUMO

INTRODUCAOQO: Nesse trabalho analisamos a contribuicdo da producédo de revistas
em quadrinhos nas aulas de Filosofia. Para tanto, delimitamos como problema de
pesquisa: Como a producdo de revistas em quadrinhos pode contribuir com a
aprendizagem nas aulas de Filosofia, no processo de inclusdo escolar? A producao
de revistas em quadrinhos assume sua importancia na criatividade e desenvolvimento
da leitura e da escrita, desempenhando uma funcdo estratégica na aprendizagem.
OBJETIVO: Analisar a producéo de revistas em quadrinhos para o desenvolvimento
da leitura e da escrita nas aulas de Filosofia de 6° ao 9° ano, em vista da incluséo
escolar. A sala de aula é um contexto singular, no qual interagem pessoas com
identidade diversificadas, valores, crencas, habitos, saberes, padrdes de condutas,
trajetdrias peculiares e possibilidades cognitivas diversas em relacéo a aprendizagem.
METODOLOGIA: Método indutivo e experimental, pesquisa bibliografica e descritiva
com base na concepcao qualitativa, e constou de duas partes: fundamentacéo tedrica
nos autores que refletem sobre revistas de histérias em quadrinhos, na perspectiva

da educacéao especial e inclusiva, tais como: Cagnin (1975), Cirne (2000) e outros; e

IFrancisca Amujacy Silva Oliveira: Mestranda do curso de p6s graduacao, Mestrado em Ciéncias da
Educacéo, pela Universidade UnilogosUniversity. Especialista em Filosofia Contemporénea pela
Faculdade do Médio Parnaiba — FAMEP, Graduada em Licenciatura Plena em Filosofia pelo Instituto
Superior de Educacdo de Pesqueira — ISEP. E professora da Educacdo Basica. Trabalha como
Coordenadora na Secretaria Municipal de Educacao Ciéncias e Tecnologias de Caxias — MA. E-mail:
amujacysilva@gmail.com

°Doutora em Educagéo pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN. Lider do GRUPO
DE PESQUISAS INTERDISCIPLINARES: Educacéo, Saude e Sociedade (CNPg/UEMA). Participou de
um Estagio do Doutorado em Educacdo no Instituto de Educacdo da Universidade de Lisboa - UL.
Professora Adjunto | do Departamento de Educacdo da UEMA do Centro de Estudos Superiores de
Caxias - CESC. Atualmente é Diretora do Curso de Pedagogia do CESC/UEMA Portaria n. 117/2019 -
GR/UEMA. Trabalha como Coordenadora ha Secretaria Municipal de Educacgéo Ciéncias e Tecnhologias
de Caxias — MA. E-mail: franclanecarvalhon@gmail.com



a contribuicdo da producéao de revistas em quadrinhos, em que se analisou a producéo
das revistas pelos alunos. O campo da pesquisa e experimentacao foi uma escola de
Caxias - MA. Entendemos que os estudiosos como: Cirne (2000); Ramos, Vergueiro
e Ferreira (2014), definem as histérias em quadrinhos como excelente material de
apoio didatico em sala de aula, pois favorecem também a inclusdo escolar.
RESULTADOS: Os resultados apontaram que a producédo de revistas em quadrinhos
pode contribuir com o ensino aprendizagem nas aulas de Filosofia no ensino
fundamental. Desta forma, no periodo de 2014 a 2016, a professora da disciplina
Filosofia, com alunos em escola da rede publica municipal do Estado do Maranhéo,
utilizou a producao dessas revistas, enfocando o ensino de Filosofia, tendo-a como
apoio ao tratamento de temas da Filosofia de forma ludica. Nesse sentido, verificamos
que a inclusdo escolar de pessoas com necessidade especial é fato complexo na
educacado brasileira, mesmo com a auséncia de informacdes precisas quanto ao
resultado de insercéo, tanto entre os educadores quanto entre 0s pais e pessoas com
deficiéncia. Conforme Mendes (2006), apesar da acao educacional estar apoiada nas
Leis e apresentar avangos, esse processo apresenta inumeras dificuldades, sendo um
enorme desafio a ser superado por todos os envolvidos. Embora ndo se tenham
muitos dados sobre pessoas com necessidades especiais no ensino superior, estudo
de Silva (2011) aponta as deficiéncias recorrentes em alunos especiais matriculados
nas escolas regulares. Vale ressaltar que os achados da referida pesquisa indicaram
que a deficiéncia intelectual acomete o maior numero de discentes atipicos incluidos
no ensino regular. Esse projeto, Além das Letras as Ideias e Além das ideias as
Reflexdes, por meio de uma Escola do Estado do Maranhéao, realizam exposicoes,
tornando conhecido o acervo de obras dos alunos no periodo de 2014 a 2016.
Professora e escola oferecem oportunidade de apreciar as obras das historias em
quadrinhos dos alunos, que foram organizadas a partir de producdes originais, estas
exposicoes reuniram 37 revistas em papel A4, produzidas em oficinas entre 2014 a
2016. A revista constituiu-se em um meio de incentivo a leitura e producéo de texto, a
qual se dedicou com afinco durante esses trés anos. CONCLUSAQ: A partir desse
contato com a Filosofia e o espaco que lhes foi dado, os alunos encontraram
expressdo pessoal, capaz de discernir as possibilidades artisticas inerentes a cada
um deles e zelaram pelos processos formativos inclusivos, favorecendo desta forma,
0 processo de ensino e aprendizagens. O processo de inclusdo educacional de

pessoas com deficiéncia, ainda encontra-se marcado por indefinicdes sobre a forma
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de como deve acontecer, e apesar de algumas instituicbes se mostrarem receptivas
a chegada dessas pessoas, 0s pais e até mesmo os educadores ainda constatam que
h& o despreparo ou falta de formacgéo para recebé-las, gerando insegurancas nos
atores envolvidos. No entanto, a producdo da revista em quadrinho ajudard no

processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

REFERENCIAS

CAGNIN, Anténio Luiz. Os quadrinhos. S&o Paulo: Atica. 1975
CIRNE, Moacy. Quadrinhos, seducao e paixao. Petrépolis: Vozes, 2000

MENDES, E. G. A radicalizacédo do debate sobre inclusdo escolar no Brasil. RevBras
de Educacao, v. 11, n. 33, p. 387-405, 2006

RAMOS, Paulo, VERGUEIRO, Waldomiro, FERREIRA, Diego. Quadrinhos e
Literatura: dialogos possiveis organizacdao. Sdo Paulo: Criativo, 2014

SILVA, M. M. P. Inclusé@o de alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino:
uma analise das publicagdes da revista nova escola. (Monografia). Londrina:
Universidade Estadual de Londrina, 2011
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A FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

MARQUES, Katitscya Albuquerque de Moura®
SCABELLO, Andrea Lourdes Monteiro®

RESUMO

A Educacao Inclusiva nos faz refletir sobre a diversidade dos sujeitos que constituem
a sociedade e os variados aspectos da vida humana, contudo, ainda encontramos
professores despreparados para trabalhar com essa multiplicidade em sala de aula.
Entendemos que as politicas publicas relacionadas a teméatica avancaram, entretanto,
as condi¢cdes de acesso e a permanéncia de todos na escola, ainda sao deficitarias
no que tange a infraestrutura fisica e a formacdo do professor, especialmente, no
ambito da formacgéo inicial. A Resolucdo CNE/CP n° 1/2002 sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da Educacdo Basica na
perspectiva da Educacdo Inclusiva em seu inciso Il, trata justamente sobre o
acolhimento a diversidade. Contudo, notamos uma lacuna com relacdo a formacao
inicial dos professores. Os cursos de Licenciatura, exceto os de Pedagogia, ndo
contemplam na matriz curricular conteddos que promovam a formacdo humana dos
profissionais da educacdo na perspectiva inclusiva. Somente a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) aparece como disciplina obrigatéria. Nesse sentido, esta pesquisa se
faz relevante, porque discute questdes relacionadas a formacao de professores na
perspectiva da educacao inclusiva, jA que um dos problemas de sua efetivacdo é
justamente essa questdo que perpassa as instituicbes de formacdo, sejam elas
publicas ou privadas. Nesse aspecto, pensamos ser necessario um trabalho
colaborativo entre os sujeitos que se formam nas Instituicdes de Ensino Superior

(IES), inclusive os professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE),

!Professora de Geografia e Pedagoga. Me. em Geografia-UFPI. Professora da Secretaria de Estado
da Educacéo — SEDUC-PI. E-mail: katiuscyamarques@gmail.com

2Bacharel e Licenciada em Geografia, Arquedloga e Pedagoga. Professora Associada Il da Licenciatura
em Geografia e Professora Permanente do Programa de Pés-Graduacao em Geografia (PPGGEO) da
Universidade Federal do Piaui (UFPI). E-mail: ascabello@hotmail.com
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intérpretes e 0s outros professores das demais areas, possibilitando a estes
profissionais trabalhar juntos na elaboracdo de atividades que venham auxiliar o
desenvolvimento do estudante. OBJETIVO: Analisar a formacéo de professores na
perspectiva da educagdo inclusiva. METODOLOGIA: Realizamos uma pesquisa
bibliografica de cunho qualitativo, no intuito de verificar aspectos da formacdo dos
licenciados em geografia oriundos da Universidade Federal e Estadual do Piaui,
através da andlise dos Projetos Pedagdgicos Curriculares (PPC) e das suas
respectivas matrizes. RESULTADOS: Observamos auséncia de disciplinas com
conteudos relacionados a Educacdo Inclusiva e, até mesmo, associadas com a
Educacao Especial. O cenério atual das duas IES indica que a insercao dos conteudos
mencionados é feita de maneira pontual e esporadica. No caso da UFPI, por meio de
cursos de extensdo, e no caso da UESPI, por meio de oficinas de Cartografia Tatil,
com os cursistas do Programa Nacional de Formacao de Professores da Educacao
Basica (PARFOR). Assim, h& a expectativa desta pesquisa poder contribuir para o
debate da formacao de professores de geografia, possibilitando um olhar mais atento
para os PPC dos cursos de Licenciatura. Inclusive no que diz respeito aos estagios
curriculares obrigatérios que ndo sao realizados em instituicbes onde existe a
presenca de pessoas com deficiéncia. Isso indica que precisamos avancar na
reformulacdo dessas questbes ligadas a organizacdo curricular. E preciso eliminar
barreiras arquitetbnicas, urbanisticas, nos transportes, na comunicacdo, nha
informacgéo, nas tecnologias, mas principalmente as comportamentais, para criar
pontes de acessibilidade atitudinais. Pensando sobre isso, Mizukami et al (2010) afirma
gue a situacdo da formacgéo docente se tornou mais complexa, pois ndo se restringe
ao dominio dos contelidos e a didatica de sua construcdo com os discentes, mas como
uma educacao politizada, empenhada na aquisicao de valores éticos e morais, que
considere o desenvolvimento da pessoa de forma integral. Para Maroy (2009), a
profissionalizacdo do corpo docente caminha junto, em Varios paises, com a
valorizagdo do modelo préatico reflexivo. Desta forma, rever essa organizagéo
curricular por meio das matrizes € fundamental para criar uma identidade inclusiva aos
graduandos de geografia das duas IES no Piaui, a partir da formagéo inicial dos
professores. Isto ndo deveria ser a fungcdo, somente, dos cursos de pés-graduacao,
como acontece na atualidade. Diante do exposto, percebe-se que os programas de
formacao inicial até entdo ndo contemplam todos os cursos de Licenciatura e “a

formacao e disponibilizacdo de professores para o AEE, de tradutores e intérpretes
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da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio” (BRASIL, 2015, Art. 28-XI)
é ineficiente, concernindo ao professor procurar essa formacdo. CONSIDERACOES
FINAIS: Este estudo contribuiu para perceber as novas exigéncias que surgem no
contexto dos saberes docentes e da profissionalizagéo dos licenciados em geografia.
Contudo, é importante dizer que essa formacdo deve perpassar também, pela
educacao inclusiva, ou seja, valorizar e trabalhar com as diferencas, ndo somente
culturais, sociais, mas também fisicas, psicolégicas etc., promovendo uma escola

inclusiva.
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internacionais. 3. ed. Petropolis: Vozes, 2009. p.67-92
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A FORMACAO DE PROFESSORES E ACADEMICOS MEDIANDO A EDUCACAO
INCLUSIVA DE ESCOLAS PUBLICAS DO ESTADO DO MARANHAO

SOUSA, Valciléia Neves dos Santos (UEMA)*
LIMA, Marcia Raika e Silva (UEMA)?

RESUMO

INTRODUCAOQ: Atualmente a inclusdo escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais-NEE’S é um direito a ser garantido pelo poder publico nos
ambitos municipal, estadual e federal, para que haja 0 acesso e permanéncia, com
qualidade, desses alunos nas escolas de ensino regular. Alunos com NEE’s entende-
se como aqueles com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008). Ao longo da histéria da educacao,
especificamente antes da década de 1900, as pessoas com deficiéncias foram
excluidas do meio social, condi¢cdo que, atualmente, ainda € evidenciada diante das
dificuldades enfrentadas por essas pessoas para terem acesso aos diferentes setores
sociais. Com 0 exposto, compreende-se que a inclusdo escolar passou a ser
amplamente difundida, sobretudo, na Declaracao de Salamanca (1994), que preceitua
o direito de todas pessoas com NEE’s estudarem em instituicdes escolares de ensino
regular. A motivacdo para a escrita deste estudo emergiu da experiéncia que se
vivenciou no desenvolvimento do projeto intitulado “A Formacao de Professores e
Académicos sobre acessibilidade nas instituicdes educacionais de uma cidade do
Estado do Maranhé&o: possibilidades para a constituicdo da educacao inclusiva”, do
Programa Institucional de Bolsa de Extensédo-PIBEX/UEMA. OBJETIVO: Formar
professores da Educacdo Basica e académicos com conhecimentos tedricos e
praticos, sobre acessibilidades nas instituicbes publicas de ensino regular, como
possibilidades para a constituicdo da educacdo inclusiva, de uma cidade do
Maranhdo-MA. Haja vista a analise de que no MA, o indice de matriculas de alunos

com deficiéncias, Transtornos globais do desenvolvimento tém aumentado nas
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escolas de Educacédo Basica e no Ensino Superior. Compreensdo analisada pelo
INEP (BRASIL, 2016, p. 11), ao evidenciar que “ha 48,8 milhbes de matriculas nas
186,1 mil escolas de Educac¢éo Basica no Brasil. [...] no Estado do Maranhdo a rede
municipal apresenta participagdo acima de 60%”. Dessa forma, destaca-se a
importancia desse estudo, visto que ha necessidade de se fazer relacdo entre a
formacdo de professores que atuam na educacédo inclusiva e suas praticas, para
mediar as atividades docentes de modo que os alunos com NEEs tenham acesso ao
curriculo formal. METODOLOGIA: A base metodoldgica é de cunho qualitativo, com
foco na abordagem sécio-histérica. Os instrumentos e técnicas utilizadas foram a
entrevista semiestruturada. Diante disso, sucedeu-se a realizacdo de visitas a
Secretaria Municipal de Educacado de um municipio do Estado do Maranh&o para a
identificacéo de escolas que tivessem alunos com NEE’s matriculados e frequentando.
De posse da relacdo das escolas, realizou-se entrevista com 29 professores das 12
escolas identificadas, as respostas foram transcritas e se tornaram de fundamental
importancia para a continuidade do projeto, que consistiu na realizacdo de curso de
formacao continua para professores da Educacao Bésica e académicos de um Centro
de Estudos Superiores da UEMA. RESULTADOS: Primeiramente, buscou-se a
identificacdo de escolas que tivessem no minimo trés alunos publicos da educacéo
especial, matriculados e estudando em uma mesma sala de aula em instituicdes de
Educacdo Bésica, sobretudo, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Foram
Identificadas, dessa forma, 12 escolas com os critérios mencionados. Por
conseguinte, foi-se a campo para realizacdo de entrevista com os docentes. Foi
possivel entrevistar 29 professores que ministravam aulas nos anos iniciais e que
tinham alunos publico da educacéo especial incluidos. Para que o curso de formacéo
ancorasse no interesse dos participantes, isto €, fosse elaborado como base nas
necessidades formativas dos cursistas, propde-se como questdo central da entrevista:
O que vocé gostaria que fosse desenvolvido/abordado ao longo de uma formacéo de
professores em educacdo especial e inclusiva? Os dados coletados foram
organizados e redigidos em tabelas por categoria de perguntas e respostas, seguindo
a ordem das escolas visitadas. Diante disso, foi possivel analisar as necessidades
formativas comum aos professores, agrupando-as em nove categorias, isto é, em
conteudos tematicos que os professores necessitavam para o trabalho com alunos
com NEE’s em sala de aula. Desvela-se nos resultados da pesquisa, que as

necessidades formativas que mais tiveram evidéncia nas vozes docentes, foi a
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necessidade por oficina de confeccdo de materiais didaticos para ensino da LIBRAS,
Braille e para o aluno autista. Com base nisso, analisou-se que os professores ainda
compreendem os cursos de formacdo de professores com atividade préatica e como
modelos a serem seguidos para o desenvolvimento das atividades docentes em sala
de aula. Divergindo da compreensao de Day (2001), ao afirmar que a formacéo de
professores permeia necessidades formativas que possibilitem a promocdo do
desenvolvimento profissional continuo, de modo que os professores possam
acompanhar as mudancas no campo educacional, refletindo, revendo e renovando
seus conhecimentos para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas eficazes.
Diante do exposto, seguiu-se para mais uma etapa do projeto que foi realizado curso
de formagé&o, que aconteceu em 6 encontros com 0s seguintes temas: Acessibilidade
para alunos surdos; Acessibilidade para alunos com deficiéncia intelectual;
Acessibilidade para alunos com Espectro Autista; Acessibilidade para cego, com baixa
visdo e Adaptacdo de recursos para alunos com necessidades Educacionais
Especiais. Cada encontro, para realizacédo da formacéao, foi subsidiado por atividades
tedricas e préaticas que serviram de subsidio para que os professores e académicos
compreendessem sobre 0 ensino e aprendizagem de alunos da educacéo especial
incluidos em sala de aula regular, isto €, compreendessem sobre a acessibilidade
arquitetdnica e de acesso ao curriculo formal. CONSIDERACOES FINAIS: Conclui-
se que o estudo desenvolvido trouxe contribuicdes significativas para o Centro de
Estudos Superiores da UEMA e para os professores de escolas publicas que estdo
imersos no contexto da educacéo inclusiva, por se entender que existe precariedade
diante do sistema educacional atual, frente a operacionalizacdo da educacao
inclusiva, no Municipio em que a formacao ocorreu e no Estado do MA, de forma geral.
A execucdao do curso de formacao tornou-se pertinente diante das carateristicas das
Universidades que consistem, dentre outras, na criagdo e na difusao da cultura, do
saber, da ciéncia e da tecnologia. Destarte, a compreensdo das necessidades
formativas dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas
publicas, proporcionou aos participantes, conhecimentos tedricos e praticos sobre as
tematicas em educagdo especial e inclusiva, viabilizando possibilidades para
efetivagdo do processo de ensino e aprendizagem dos alunos da educacao especial,

incluidos na escola regular.
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A IMPORTANCIA DO ENSINO DE LIBRAS NA ESCOLA

SOUZA, Luana Campos Gines Lorena de!
SILVA, Antonia Maria Cardoso e?

RESUMO

INTRODUCAOQ: Esta pesquisa apresenta analises dos estudos de diversos autores
qgue focalizam a importancia da educacao da pessoa surda e sua real inclusdo no
sistema de ensino, bem como a importancia do contato com a Lingua Brasileira de
Sinais. O tema escolhido justifica-se, tendo em vista que o conhecimento referente a
aprendizagem da lingua de sinais pela pessoa surda é fundamental para o seu
desenvolvimento e inclusdo na escola regular, além de ser uma tematica que carece
de estudos. OBJETIVOS: Analisar a importancia do ensino da Lingua Brasileira de
Sinais na escola; Compreender como os professores lidam com alunos surdos; e
Conhecer novas metodologias de ensino para surdos. METODOLOGIA: Para a
realizacdo deste estudo de abordagem qualitativa, optou-se pela Pesquisa
Bibliografica, visando buscar dados qualitativos sobre o tema Fonseca (2002). Além
desta, a Pesquisa de Campo, com pedagogos/professores do CEMAI - Centro
Municipal de Apoio a Inclusdo no Rio Grande do Norte, no qual existe uma sala com
um total de oito alunos surdos matriculados e que necessitam do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS). A coleta de dados foi realizada com as técnicas da
observacdo e do questionario. RESULTADOS: Diante da Pesquisa Bibliografica,
apreendeu-se gque ao longo dos anos, com o crescimento e expansao da comunidade
surda no mundo, houve grandes avangos e meios tecnologicos que contribuiram para
0 crescimento do ensino da lingua de sinais. Na década de 60 comegaram a surgir
estudos sobre as Linguas de Sinais utilizadas pelas comunidades surdas, com

interesse linguistico através dos estudos de William Stokes. Além deste, existem
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outros métodos de educacdo de surdos. Cabe mencionar: Oralismo e Gestualismo
Lacerda (1996). Ressalta-se que a educacao bilingue é uma filosofia de ensino que
recomenda o acesso a duas linguas no contexto escolar, sendo a Lingua de Sinais
considerada como lingua materna Mantoan (2003). Por sua vez, a Pesquisa de
Campo se deu com trés professoras, pedagogas e especialistas em Libras, atuantes
no CEMAI. Quando questionado se as escolas estdo preparadas para atender
pessoas surdas, as professoras responderam que “na maioria das vezes néo, porque
grande parte dos profissionais ainda ndo estéo preparados e falta estrutura fisica para
atender essa demanda”. Outro questionamento foi com relacdo a legislacdo que
ampara a comunidade dos surdos, e se sdo suficientes para que haja a inclusdo. A
resposta demonstra que “grande parte da comunidade desconhece as leis, até mesmo
0s préprios pais [...] ainda ha um vacuo sobre a inclusdo pois ela acontece
lentamente”. Nesse ponto, as professoras alertam dizendo que a comunidade
necessita ser mais ativa em reconhecer os direitos e deveres, pois ndo existe escola
para 0s normais e sim para levar o conhecimento a todos, seja ele especial ou néo.
Dessa maneira, levantou-se outro questionamento: Quais os beneficios da Lingua de
Sinais para o contexto educacional atual? As professoras responderam que “a partir
desse ensino os surdos tiveram mais oportunidades tanto em poder ter uma formacao,
a comecar pelo ensino regular ou até mesmo um curso superior, a fim de entrar no
mercado de trabalho formal”. Ficou evidente que a importancia dessa lingua ocorre
com a inclusdo do surdo no ambiente escolar, sendo a escola de fundamental
importancia na formacéao do cidadao para garantir-lhe o direito de ser alfabetizado em
sua lingua Paiva (2009). Ainda no questionario, perguntou-se os professores estédo
preparados para atender alunos surdos em sala de aula. Como resposta: “Nem todos,
pois o sistema de ensino oferece preparacao, porém ainda ndo é suficiente para
atender a demanda [...] faltam profissionais formados na area, por iSSO 0 N0OSsO
trabalho no Centro [...] somos especializados”. Segundo as professoras, ficou claro
gue infelizmente ainda precisa de profissionais qualificados para dar continuidade ao
ensino de Libras nas escolas regulares. No proximo guestionamento, indagou-se a
incluséo do ensino de Libras nas escolas ndo dificulta o aprendizado de outros alunos?
Na visdo das professoras néo, ‘pois todo individuo necessita do aprendizado, ainda
mais quando se trata desse assunto em especial [...] se todos ja dominassem essa
lingua facilitaria muito a educagéo e aceitagdo da sociedade com relagdo aos surdos”.

Por fim, foi levantado o questionamento final: ensinar Libras nas escolas nao
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aumentaria o preconceito dos alunos? “Infelizmente ndo era para existir. Porém, essa
exclusdo comeca em casa com 0s proprios pais, pois muitas vezes, por ter um filho
surdo, limita-se o espaco, a atividade e até mesmo o aprendizado do mesmo’.
CONSIDERACOES FINAIS: A partir do estudo proposto pela pesquisa, foi possivel
constatar que houve um avanco no que se refere a importancia do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) na escola. Verificou-se que os direitos dos deficientes,
de certa forma, séo garantidos, porque todos podem frequentar as classes regulares
de ensino, possibilitando oportunidades de incluséo, além do servigo multiprofissional
do CEMAI. Entretanto, vale ressaltar que apesar desse suposto avanco, 0os objetivos
de uma escola inclusiva ainda ndo foram atingidos efetivamente. Até agora foi possivel

garantir o acesso e a permanéncia do aluno, mas nédo a qualidade do ensino.
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A INSERCAO DO SURDO NO MERCADO DE TRABALHO: UMA ANALISE
SOBRE O CUMPRIMENTO DA LEI DA APRENDIZAGEM EM EMPRESAS DO
ESTADO DO MARANHAO

SOUZA, Najla Michelle de Vasconcelos!
MARQUES, Agnes Riquelle Carvalho?

RESUMO

INTRODUGCAOQO: Este trabalho propde uma andlise sobre a insercdo do surdo no
mercado de trabalho, no tocante a lei 10.097/2000, que versa sobre o Programa de
Aprendizagem e a garantia de qualificacdo e insercédo de jovens entre 14 e 24 anos
no mercado de trabalho. No Brasil, a Aprendizagem é regida pela Consolidagcéo das
Leis do Trabalho, que orienta que, “os estabelecimentos de qualquer natureza sao
obrigados a empregar e matricular nos cursos dos Servicos Nacionais de
Aprendizagem um numero de aprendizes equivalente a 5%, no minimo, e 15%, no
maximo, dos trabalhadores existentes em cada estabelecimento, cujas funcdes
demandem formagéo profissional’. Conforme o artigo 428 da CLT, O “Contrato de
aprendizagem é o contrato de trabalho especial, ajustado por escrito e por prazo
determinado, em que o empregador se compromete a assegurar ao maior de 14
(quatorze) anos e menor de 24 (vinte e quatro) anos, inscrito em programa de
aprendizagem formacao técnico-profissional metédica, compativel com o seu
desenvolvimento fisico, moral e psicologico, e o aprendiz, a executar com diligéncia
as tarefas necessarias a essa formacao”, exceto para as pessoas com deficiéncia. O
Programa Aprendiz legal, que em suas nuances, abrange a inclusédo de pessoas com
deficiéncia, independente de limite de idade, e garante-lhes assim como aos demais,
a construcdo de um perfil profissional que atenda as demandas trabalhistas, bem
como uma formacéo técnica profissional de acordo com as necessidades do mercado.

Nesta pesquisa, analisou-se a oferta e o preenchimento das vagas do programa nas
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empresas do comércio de uma cidade do Estado do Maranhdo. Em 2019, em uma
cidade do Estado do Maranhéo, foram ofertadas 123 vagas no Programa Aprendiz
Legal, com 52 empresas que atuam no segmento do comércio. A selecdo dessas
empresas € realizada pela Superintendéncia Regional do Trabalho, que integra o atual
ministério da economia, de acordo com a analise do perfil e da quantidade de
colaboradores que estas empresas possuem. OBJETIVO: Analisar o cenario de
empregabilidade do jovem surdo, no comércio de uma cidade do Estado do Maranhéo,
através do Programa de Aprendizagem. METODOLOGIA: A presente pesquisa
classifica-se como basica, de objetivo descritivo e de abordagem qualitativa e
guantitativa. Quantos aos procedimentos técnicos foi utilizada a pesquisa bibliografica,
e 0 método dialético. A populagcdo desta pesquisa envolve gestores de empresas, e
representantes da entidade formadora do Programa. A amostra foi de 52 gestores de
empresas participantes do programa aprendizagem em 2019, e uma pedagoga
representante da instituicdo qualificadora do Programa. Os dados foram coletados
através de questionarios on-line, e entrevistas estruturadas. Para analise dos dados
quantitativos foi utilizado programa especifico para tratamento de dados estatisticos.
A analise dos dados qualitativos foi realizada pelos investigadores, com base no
referencial tedrico. E importante destacar que antes da coleta desses dados foi
enviado aos participantes o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) para
que os dados coletados fossem transformados em dados de pesquisa cientifica.
RESULTADOS: De acordo com a andlise dos dados coletados, foram definidas
algumas variaveis que apontam para a construcdo do perfil das empresas e dos
gestores. Neste momento, serdo apresentados apenas os resultados que véo de
encontro ao objetivo desta pesquisa. Os dados coletados mostram 0s seguintes
resultados: 100% das empresas entrevistadas participam do Programa
Aprendizagem. Quanto ao numero de vagas: 54,8% das empresas participantes
possuem até 02 vagas, 16,1% possuem até 05 vagas, 3,3% possuem até 08 vagas, e
25,8% possuem acima de 10 vagas. Quanto a contratacdo do jovem com deficiéncia:
83,9% nao possuem contratacdes com este perfil na empresa, e 16,1% tem jovens
contratados com deficiéncia. Quanto ao tipo de deficiéncia: 100% dos jovens
contratados pelas vagas do Programa Aprendizagem possuem deficiéncia fisica, e
nenhum com surdez. Quando perguntados se eles contratariam um jovem aprendiz
surdo: 59,4% respondeu que sim, caso ele fosse qualificado; 31,3% responderam que

sim e 9,4% responderam que sim, caso houvesse a vaga. Destaco que esse ultimo
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percentual ndo ter se dado conta de que as vagas existem pelo Programa
Aprendizagem. Os dados encontrados a partir das informacdes fornecidas pelos
representantes das empresas, permitem apresentar o seguinte cenario: mesmo com
a existéncia de 123 vagas no Programa, e havendo a possibilidade de contratacdo do
jovem com surdez, as empresas nao contrataram. Isto torna o cenario de
empregabilidade do surdo no Programa Aprendizagem, inexistente.
CONSIDERACOES FINAIS: A partir da analise dos dados coletados, o cenario de
empregabilidade para os jovens com surdez, especificamente no Programa de
Aprendizagem Profissional, identificou-se que de cinquenta e dois no total, nenhuma
delas possui ou ja possuiu uma contratacdo de surdo. Isso mostra que mesmo
existindo as politicas publicas, e as leis de inclusdo da pessoa com deficiéncia no
mercado de trabalho, essa pratica ainda ndo se consuma como positiva, uma vez que
a contratacdo de surdos é praticamente inexistente. Varios fatores podem colaborar
para que se tenha este cenario: preconceito, falta de informacdo, falta de
conhecimento por parte das empresas em relacdo as adequacfes necessarias no
ambiente de trabalho, para receber uma pessoa que possua qualquer tipo de
deficiéncia, principalmente a surdez, tendo em vista que aos olhos do empregador a

admissao do funcionario surdo se torna onerosa para a empresa.
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A LIBRAS COMO MEIO DE INCLUSAO DO SURDO NO MERCADO DE
TRABALHO

SILVA, Antonia Maria Cardoso e!
SOUZA, Luana Campos Gines Lorena de?

RESUMO

INTRODUCAO: Este texto trata a Lingua de Sinais como ferramenta fundamental
para auxiliar o surdo a se inserir no mercado de trabalho. O tema justifica-se por ser
atual e de grande relevancia do ponto de vista social, e pela importancia da inclusédo
dos surdos no mercado de trabalho como forma de igualdade e integracdo com a
sociedade. A pesquisa permitira reflexdes para o debate sobre limites e possibilidades
de caminhos mais promissores, no sentido de uma efetiva proposta de insercao do
surdo no mercado de trabalho, tendo em vista a discriminagcédo que sofrem no que diz
respeito a sua capacidade de exercer e ocupar funcdo compativel com seu perfil
Fontes (2002). OBJETIVOS: Analisar a inser¢éao dos surdos no mercado de trabalho;
compreender a importancia da incluséo do surdo na sociedade; identificar quais as
principais barreiras que o surdo encontra ao ingressar no mercado de trabalho; e
verificar as politicas publicas adotadas para garantir a inser¢cao do surdo no mercado
de trabalho. METODOLOGIA: Para a realizagdo deste trabalho, optou-se por um
estudo de Pesquisa Bibliogréafica, visando buscar dados acerca da importancia do
tema, através da natureza qualitativa, que busca os aspectos da realidade que néo
podem ser quantificados, centrando-se na compreenséo e explicacdo da dinamica das
relacbes sociais Minayo (2001). Entdo, para o desenvolvimento desse trabalho,
utilizou-se como referencial tedérico Pastore (2000), Chalita (2005), Pimenta (2001),
entre outros autores, além dos dispositivos legais, como a Lei 8.112/90 e a Lei n°
8.213/91 (Lei de Cotas), além de outros marcos legais. RESULTADOS: De acordo

com a pesquisa realizada, verificou-se a importancia da Lingua Brasileira de Sinais
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como meio de inclusdo do surdo no mercado de trabalho Chalita (2005), ndo s6 como
possibilidade de comunicacdo, mas também de efetiva participacdo na sociedade,
pois, de acordo com Pimenta (2001, p. 17), a Libras é “a lingua materna dos surdos
brasileiros [...]". Apés a década de 1990 o Brasil, embalado pela ascensdo do
neoliberalismo, por meio de varios documentos e acordos internacionais, como a
Declaracéo de Salamanca (1994), Direitos Humanos (1948) e Convencédo da ONU
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), o debate sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia ganha destaque no cenério nacional. Com o avancos na
insercado do surdo no mercado de trabalho formal, tem-se a aprovacédo das Leis n°
8.112 de 11 de dezembro de 1990, que garante o direito de pessoas com deficiéncia
de se inscrever em concurso publico, tendo o direito assegurado de 20% das vagas,
“cujas atribuicbes sejam compativeis com a deficiéncia de que sao portadoras”
Pastore (2000, p. 47); e n° 8.213 de 24 de junho de 1991 (Lei de Cotas), que determina
a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia ou beneficiarios reabilitado, entre 2
a 5% junto as empresas privadas com mais de 100 funcionarios. Contudo, a
contratacdo de surdos e pessoas com deficiéncia ainda é timida, devido ao
preconceito e a falta de conhecimento das empresas em relacdo as adequacodes a
serem feitas para o recebimento destes funcionarios Oliveira (2007), também por
alegarem que a maioria possui baixa escolaridade, falta de capacitacéo profissional e
dificuldade de comunicacdo com ouvintes Pimenta (2001). Desse modo, entende-se
a grande barreira que o sujeito surdo encontra ao tentar entrar no mercado de trabalho
€ a da comunicacdao, devido a dificuldade do aprendizado da Lingua Portuguesa, na
sua modalidade oral ou escrita, e do desconhecimento da Libras pelos ouvintes
Pimenta (2001). CONSIDERACOES FINAIS: De acordo com a pesquisa realizada,
verificou-se a importancia da Lingua Brasileira de Sinais como meio de inclusdo do
surdo no mercado de trabalho. A partir da legislagdo que ampara a inser¢éo do surdo
no mercado de trabalho, sdo ofertadas vagas que na maioria das vezes nado séo
preenchidas, pois sdo poucas as pessoas preparadas. As empresas, além de
respeitar as diferencas, tém como responsabilidade social ndo somente a contracao
dessas pessoas, mas também a promogéao de capacitagdo profissional, bem como dar
uma estrutura apropriada para os surdos, onde eles possam desenvolver seu
potencial produtivo e permanecer na empresa. No entanto, ainda ha muito o que fazer

para inserir os surdos no mercado de trabalho.
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ACESSIBILIDADE COMUNICACIONAL E O DESENHO UNIVERSAL DAS
TECNOLOGIAS ASSISTIVAS: ALTERANDO A FORMA DE FALAR PARA A
ADAPTACAO DE QUEM IRA OUVIR DURANTE O PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

OLIVEIRA, Lenilson Sousal

RESUMO

INTRODUCAO: Surge entre uma aula e outra a davida de como se trabalhar com uma
pessoa com DI, TDH, TEA, Imperatividade, Altas Habilidades / Superdotacdo e
demais deficiéncias. Desta forma, nos vem a problemética de ter que elaborar
recursos com desenho universal, que ao mesmo tempo que inclui / ensina o aluno
deficiente e demais alunos sem deficiéncia. Muitas das vezes, as pessoas com
deficiéncia se encontram em meio ao dilema de precisar ter mais autonomia ou
independéncia. Contudo, para que isso seja alcancada, o processo de inclusdo dado
a elas por pessoas sem deficiéncia tem que se mostrar eficaz através dos produtos e
servicos prestados pela propria escola. Nesta perspectiva, devemos tomar em
consideracdo a tecnologia assistiva e seu sistema alfabetizador de intervencéo na
crianca com deficiéncia, que muitas das vezes se vé perdida nas atividades da sala,
comum por conta da pouca acessibilidade comunicacional dada a elas, e as atividades
diferenciadas que nem alfabetizam e nem incluem; por conta da caréncia de um
desenho universal. Sendo assim, € importante deixar claro que a intencionalidade da
acessibilidade comunicacional e do desenho universal € para uma maior
independéncia, e uma autonomia, pois independéncia e autonomia sdo dois campos
bem distintos. OBJETIVO: O objetivo €, antes de tudo, aplicar as novas tecnologias
assistivas com o intuito de melhorar a acessibilidade comunicacional entre
professor/aluno, fazendo uso do desenho universal, que pode ser inserida tanto na

sala de recurso, quanto na sala comum. METODOLOGIA: Para alcancar os objetivos
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deste projeto educacional, fora realizada pesquisa do tipo exploratoria, que em relacao
a natureza das fontes sera bibliografica, com predominancia de fontes secundarias.
Como instrumento de coleta de dados sera feito coleta documental (dados
secundarios via pesquisa bibliografica). Quanto aos critérios para analise de dados a
pesquisa sera qualitativa. Quanto a ciéncia da pesquisa, sera predominante
doutrinaria (dogmatica), visto que o tema objetiva demonstrar como fazer uso do
desenho universal de recursos para atuar de forma direta no ambito da comunicacéo
do professor com o aluno, e quais os tipos de comportamentos erréneos que podem
gerar uma desconforto no aluno deficiente. Certo que, o método de abordagem sera
o0 método dialético, pois aqui vale a maxima deste método a “abordagem do problema
somada a solugao”, ou seja, ndo sera tomada também como verdadeiro ou falso
nenhuma das correntes que tratam deste tema de pesquisa, apenas sera feito um
estudo basilar, sendo a ciéncia do estudo e as proposi¢cées dogmaticas neste tema de
pesquisa, serdo analisadas como fenbmenos em constante mudanca. Lembrando
que, o método ndo € de educacdo, que visa o estimulo, podendo ser encontrados
também em livros de conteudo cientifico, ou em trabalhos sobre ensino aprendizado.
Fora feitas buscas em bases de dados cientifica SCIELO e PUBMED: Intervencdes
precoces e acessibilidade da crianca deficiéncia a escola em todos 0s seus conceitos.
Desta forma, também foram utilizados artigos de leis com invélucros de abordagens
sobre a sala de atendimento e a garantia dos direitos para pessoas com deficiéncia,
como por exemplo a lei 9394/96 a lei 6.571/08. Serao trabalhados, Bossaert, G.,
Colpin, H., Pijl, S. J., & Petry, K. (2013) que falam sobre o processo lento e ainda
modificavel que é a inclusdo. Franca, Hohfeldt, Martino, (2001). Que retrata sobre a
importancia da acessibilidade comunicacional, e como o ato de se comunicar impera
em nossa vida e cotidiano. Desta maneira, fora feito 0 uso dos mesmos recursos para
esses alunos, entre os tais, a roleta de Glenn Doman, a lata com alfabeto mailsculo
e minusculos, os flex card em pranchas de papelédo para a montagem dos nomes das
figuras, o Astolfo (boneco com silabas em papeldo); além de outros recursos, como:
“a lampada do Aladim”, a caixa de figuras geométricas. Fora, e as inumeras leituras
deleites de livros infantis da sala de recurso e as formas de se trabalhar com textos
dissertativos, narrativos e explicativos. CONCLUSAQ: Muitas vezes, se pensar em
varios recursos para os muitos CID’s, dados aos alunos das escolas, nem sempre
sera a forma mais eficaz de se trabalhar com eles, lembrando que o aluno € uma

esponja que absolve informacdes precisas passadas pelo professor, mesmo ele tendo
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uma deficiéncia. Frequentemente, a forma de aprendizado é a mesma, apesar de a
deficiéncia ser diferenciada; contudo, € bom manter a 6tica de que muitos alunos sem
deficiéncia se adaptam aos mesmos métodos e recursos feitos a deficientes, assim,
fica mais facil incluir, pois, generaliza-se a forma de aprender e o educando s6 ganha

com isso.
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ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: POLITICAS PUBLICAS
EFETIVADAS EM UMA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL DA REDE
PUBLICA MUNICIPAL DO ESTADO DO PIAUI

SANTOS, Suelen da Silval
OLIVEIRA, Karlla Fabianne Soares?®

RESUMO

INTRODUCAO: As modificacbes na atualidade vém obrigando o homem a
acompanhar essas mudancas, como forma de se desenvolver melhor e dar
continuidade ao seu progresso. Sobretudo, aqui destacamos a importancia das
ampliagbes que envolvem a Educacao, em particular, a Educacéo Especial que hoje
se constitui de modo a incluir todos os alunos, buscando seu espago e a aquisicao
efetiva dos direitos que lhes competem. Considera-se que nao € suficiente que
existam essas politicas, pois apenas garantem a condicao para beneficiar aqueles que
delas necessitam. Observa-se que alguns eixos possuem falhas que devem ser
aprimoradas, como a melhoria da formacao dos professores, que é fundamental para
0 sucesso desse processo; a incrementacdo de recursos préprios que dinamize a
implantacdo de atividades e o entendimento de toda a sociedade quanto a inclusédo
das pessoas com necessidades educacionais especiais. Nesse sentido, as leis
existem, mas devem ser postas em pratica e respeitadas, assim como estéo escritas,
bem como se acredita que o esclarecimento sobre sua existéncia e contribuicdo para
a populacdo também deve ser algo acessivel, pois muitos ndo sabem que podem ter
acesso e participacdo em todas as acdes comuns de uma sociedade. Em razéo disso,
h&a uma preocupacéo e recente desenvolvimento de politicas publicas para que a
educacgéao especial seja inserida no atual quadro das reformas da educacéo basica.

Por isso, é preciso entender o que significam as Politicas Publicas, pois estas séo
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responsaveis e fundamentais para o suporte das pessoas que necessitam de um
atendimento especializado e que tem o direito de recebé-lo. O interesse por essa
tematica foi despertado ao perceber que existe um progresso parcial das politicas que
dinamizam e efetivam a inclusdo das pessoas com necessidades educacionais
especiais, tendo em vista que a cidade de uma cidade do Estado do Piaui possui um
namero significativo de pessoas que apresentam alguma dessas necessidades,
porém, que ainda encontram obstaculos que limitam e intimidam seu desenvolvimento
satisfatorio nas mais variadas atividades do cotidiano, principalmente o acesso ao
espaco escolar. Perante do exposto, se configura como problema de pesquisa: quais
as politicas publicas efetivamente implementadas em sala de recursos multifuncionais
de uma escola publica municipal? OBJETIVO: Investigar as politicas publicas
educacionais, efetivadas nas salas de recursos multifuncionais na cidade de uma
cidade do Estado do Piaui, bem como conhecer as principais dificuldades na
implementacéo das Politicas Publicas de inclusdo em uma cidade do Estado do Piaui;
identificando os progressos e desafios na implantagdo do Atendimento Educacional
Especializado. METODOLOGIA: Esta pesquisa configurar-se-4 através de um
procedimento metodoldgico, denominado qualitativo do tipo descritiva desenvolvido
em um Centro municipal do Estado do Piaui. Atende a clientela da Educacéo Infantil,
do maternal ao segundo periodo, no total de 165 criancas. No turno da manha
funciona 1 turma de maternal Il criangas de 3 anos de idade, e 2 turmas de 1° periodo
e 2 turmas de 2° periodo. A tarde funcionam 2 turmas de maternal, 1 turma de 1°
periodo e 1 turma de 2° periodo. Além de uma turma de acompanhamento no
Atendimento Educacional Especializado - AEE, que atende 10 criancas no contra
turno, com dificuldade de aprendizagem, necessidade de atencdo especial e
transtorno de desenvolvimento global, além de desenvolverem praticas pedagogicas
que atendam as especificacdes de cada aluno. A pesquisa qualitativa busca entender
um fendmeno especifico com mais detalhe. Ao invés de estatisticas, regras e outras
generalizacdes, a qualitativa trabalha com descricbes, comparacdes e interpretacoes.
Sendo assim, € uma pesquisa que ira descobrir a melhor forma que contemple todos
0s aspectos que envolve o tema. E uma pesquisa que proporciona ao pesquisador
desenvolver conceitos, ideias e entendimentos a partir dos dados coletados. Na
pesquisa qualitativa, o primeiro passo € realizar a coleta de dados, para
posteriormente formar conceitos, tendo por base uma teoria. Nesse tipo de pesquisa,

0 pesquisador tem contato direto com o investigado, o que favorece o entendimento



32

mais claro sobre o estudo proposto. O objetivo principal do pesquisador é “descrever
situacdes, acontecimentos e feitos, isto €, dizer como € e como se manifesta
determinado fenbmeno” Sampieri; Collado; Lucio, (2006, p. 100). RESULTADOS: No
decorrer da pesquisa ficou clara a necessidade de um acompanhamento sistematico
que contribua no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, observamos
caréncia pedagogica por parte dos gestores municipais, motivacdo e adequacao de
outros recursos tecnolégicos que contribuam no processo educacional dessas
criancas, que necessitam de um acompanhamento mais especifico. Ficou claro entéo,
gue muitas das politicas publicas elaboradas para contribuir ao acesso a educacéo
dessas criangas que apresentam limitacfes para aprender de forma regular, ndo séo
efetivadas. Muito precisa ser de fato implementado, sair do papel e viver a pratica, s6
assim veremos as modificacbes estruturais e pedagodgicas atingirem de forma
construtiva esses alunos. CONSIDERACOES FINAIS: A atuacdo do professor no
atendimento educacional especializado, sem duavida, € importante e vem se
expandindo com a formacéo continuada de alguns profissionais. Com 0 objetivo de
adquirir novos conhecimentos, para inserir-se nos ambientes mais diversos,
objetivando mostrar que sdo fundamentais e capazes de produzir novas situacdes
para todo e qualquer espaco de aprendizagem. A realidade social dos alunos nao
contribui, algo que foi visivel quando seus familiares ndo compareceram ao chamado
para orientagédo das atividades que devem ser realizadas no espaco familiar. Apesar
desses fatores, na continuacdo da pesquisa, procurou-se incentivar e mostrar que

apesar de todas as limitacGes € possivel ter sucesso nas atividades escolares.

REFERENCIA

SAMPIERI, Roberto Hernandez; COLLADO, Carlo Fernandez; LUCIO, Pilar Baptista.
Metodologia de Pesquisa. 3 ed. Sado Paulo: McGraw-Hill, 2006



33

EDUCACAO INFANTIL: EDUCANDO, BRINCANDO E INCLUINDO

SOUSA, Emmanuele Maria Brito del
LIMA, Marcia Raika e Silva2

RESUMO

INTRODUCAOQ: Entendemos que o brincar é a atividade guia do ser humano na
Educacao Infantil (pré-escola), sendo fundamental para o desenvolvimento integral do
individuo, ou seja, para o desenvolvimento fisico, motor, cognitivo, afetivo e cultural.
Sabemos que é na, e pela atividade do brincar que o psiquismo se desenvolve. Ao
fazer as observacfes dos projetos e do estagio supervisionado em Educacéao Infantil,
notei que pelo fato de ndo haver brincadeiras inclusivas nos Centros de Educacéo
Infantil, isso tem implicado no desenvolvimento das criangas, trazendo grandes
consequéncias para os futuros adultos. Temos como problematica desse estudo:
“Como o brincar e as brincadeiras estdo sendo vivenciadas, como proposta
educacional inclusiva nos centros de Educacao Infantil?”. OBJETIVO: Analisar o
brincar como atividade essencial para a aprendizagem e desenvolvimento do aluno e
como proposta educacional inclusiva na Educagdo Infantil. Segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9394/96, artigo 29), a Educacao Infantil
tem como finalidade: “[...] o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
agao da familia e da comunidade”. Com isso, resgatamos a importancia da escola,
como instituicdo responsavel por promover e estimular o desenvolvimento integral e a
aprendizagem da crian¢a. Entendemos que inclusao escolar conforme Certeza (2010,
p. 4) é “[...] o processo de adequagao das escolas para que todos os alunos possam
receber educacdo de qualidade independente de etnia, género, situagcao
socioecondmica ou deficiéncias”. Nos centros de educacéo infantil, foco deste estudo,

ainda ha muito exclusdo; aos alunos com Necessidades Educacionais Especiais-
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NEE'’s, isto é, aqueles com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008) é negado o direito de brincar,
principalmente, aqueles com deficiéncias e os autistas, de participarem das
brincadeiras coletivas. Analisamos que isto ocorre devido a falta de compreensao dos
responsaveis pelo processo de escolarizacdo em relacdo a atividade brincar; na
maioria das escolas se tem como verdade que o aluno com NEE’s ndo consegue
brincar, que ndo é capaz de brincar, ou que os excluem das brincadeiras por medo
deles se machucarem. Entendemos que o aluno da educacéo especial incluido na
escola regular, é tdo capaz quanto qualquer outra crianca de adquirir habilidades para
o brincar, se as condicdes lhes forem dadas. Percebemos que o que tem faltado em
nossas escolas, é que os profissionais da educacao conhecam quem € esse aluno,
quais adaptacbes sdo necessarias para esse aluno. Assim, para que de fato haja
inclusdo dentro dos centros de educacéo infantil, se faz necessario que as aulas, 0s
recursos, o curriculo e até mesmo as brincadeiras, sejam adaptadas, garantindo a
inclusdo dos alunos com NEE’s. METODOLOGIA: Entendemos que a pesquisa
descritiva, tem como objetivo descrever as caracteristicas de um fendmeno. Assim,
essa pesquisa descreve as caracteristicas do brincar, bem como suas contribuicdes
para o processo de inclusdo escolar de alunos com NEEs. Optamos pela pesquisa
qualitativa pois busca a atribuicdo de significados, o aprofundamento, interpretacéo e
compreensao do brincar como proposta educacional inclusiva. RESULTADOS: Com
0 que foi exposto sobre o brincar, mediando o processo de inclusdo de alunos com
NEEs, analisamos que os professores dos Centros de Educacéo Infantil devem ser
melhor assistidos em relacdo ao brincar. Nos propomos nesse estudo apresentar
exemplos de brincadeiras adaptadas com o intuido de auxiliar os professores na
realizagdo das atividades, tornando assim, os Centros de Educacédo Infantil mais
inclusivos e despertando nas criangas o sentimento de serem inclusos e de respeito
ao préximo. Destacamos brincadeiras que consideramos pertinentes para serem
desenvolvidas diante do processo de escolarizacdo de alunos com NEEs na escola
regular: volei sentado, para alunos com deficiéncia fisica; escravos de JO para alunos
com deficiéncia visual e intelectual; boliche com guizo para alunos com deficiéncia
visual; futebol em dupla para alunos autistas; dan¢a das cadeiras para alunos com
deficiéncia auditiva; amarelinha em libras para alunos com deficiéncia auditiva; jogo
da memoria dos cheiros para alunos com deficiéncia visual e a barata diz que tem

para alunos autistas. Podemos afirmar que o brincar adaptado trard para a crianga
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com NEE’s a socializagdo com os demais alunos, permitindo que ela se insira nele e
se sinta pertencente ao mesmo. CONSIDERACOES FINAIS: Consideramos que a
inclusdo ndo é algo utbépico, mas, algo possivel de acontecer, sobretudo quando
prioriza por eliminar as barreiras enraizadas em nossa sociedade, de excluséo,
preconceitos e discriminacdo contra as pessoas. Nessa perspectiva, o brincar € um
dos facilitadores no processo de inclusdo escolar, garantindo a criangca 0 seu
desenvolvimento integral, sua aprendizagem, prazer, divertimento, socializacdo e
interagcdo com o grupo, contribuindo de fato para a inclusé&o no seio educacional. Com
isso, os Centros de Educacéo Infantil devem trilhar para uma nova histéria, sem o
reflexo do contexto preconceituoso e da cultura da discriminacdo, tendo como diretriz

o0 respeito as diferengas.
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GESTAO ESCOLAR E O ATENDIMENTO DE ALUNOS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS (NEE): RELATO DE UMA PROPOSTA
METODOLOGICA
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LIMA, Mary Gracy e Silva (Orientadora)?®

RESUMO

INTRODUCAOQ: Este trabalho de Pesquisa apresenta um recorte do Trabalho de
Concluséo do Curso (TCC), de Licenciatura em Pedagogia. Abordaremos alguns
conceitos histéricos e legais, trazendo todo o caminho percorrido da pesquisa
metodoldgica desde a coleta de dados, participantes da pesquisa, instrumentos que
utilizamos para a coleta de dados e resultado obtidos, e encaminhamentos para uma
proposta metodoldgica, visando dar um feedback a equipe gestora acerca da pesquisa
realizada. O problema apresentado para a pesquisa foi: “Como a equipe gestora atua
diante da inclusdo de alunos com NEE nesta realidade escolar?”. OBJETIVO:
Compreender a atuacdo do gestor escolar diante da inclusdo de alunos com NEE em
escola publica. METODOLOGIA: Para destacarmos melhor essas informacdes,
realizou-se uma pesquisa bibliografica e foram destacadas ao longo do texto as
principais contribuicdes dos tedricos no processo da gestdo escolar. Também foi
realizada uma pesquisa de campo usando como instrumento de analise a entrevista,
em que os participantes foram: a equipe gestora de uma escola publica de uma cidade
do Estado do Maranhdo. Desde o periodo medieval, as pessoas com NEE eram mal
vistas pela sociedade e principalmente pelos seus proprios parentes, que na maioria

das vezes maltratavam, torturavam e matavam, pois, a sociedade os tinha como
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instrumento do mal. Sobre esse contexto, Holanda (2009) afirma que os portadores
de deficiéncia representavam ameacas, uma vez que eram tratados como se fosse a
propria materializacdo do mal. Para combaté-los, era necessario castiga-los, tortura-
los e, sobretudo, mata-los. Na época, os “doentes” ndo podiam receber tratamentos
bioldgicos. Os considerados mais agressivos eram amarrados em camisas de forca e
trancados em quartos Mazzotta, (2005). Somente por volta da década de 1970 foi que
comecou a surgir alguns movimentos contra essas préticas e debates sobre a inclusdo
e a integracdo dessas pessoas nha sociedade. De acordo com Campos e Martins
(2008), no inicio da segunda metade do século XX, os pais dos deficientes
(organizados em grandes associacfes) colaboraram para o surgimento de
significativas modificaces na area da Educacao Especial. No Brasil, as discussfes
sobre a educacao inclusiva ocorreram somente entre 1800 e 1950, ainda de forma
muito isolada, pois o preconceito ainda predominava de maneira muito forte. Somente
no século XX €& que podemos dizer que a educacao inclusiva teve inicio de forma
definitiva no Brasil. Comecou entdo, a surgirem varias campanhas e palestras, que
tinham como finalidade a conscientizacdo da populagéo brasileira sobre a educacéo
inclusiva e sua importancia. Para melhor entender a importancia de se investirem uma
formacdo continuada e necesséria para atender alunos com NEE, Mantoan (2003, p.
43) afirma que: “Em caso de uma formacéo inicial e continuada direcionada a incluséo
escolar, estamos diante de uma proposta de trabalho que ndo se encaixa em uma
especializacdo, extensdo ou atualizagdo de conhecimentos pedagdgicos”. A
comunidade escolar precisa entender que a escola é o lugar certo para se trabalhar a
incluséo, pois é nesse espaco que se encontram a diversidade individual, cultural e
educacional. RESULTADOS: Os dados obtidos nesta pesquisa ressaltam que a
gestao da escola pesquisada vem desenvolvendo a¢des ainda incipientes e que ainda
requer avancar na perspectiva de inclusédo escolar. Com base nos dados coletados e

analisados na pesquisa, propomos possiveis e viaveis a¢des pedagogicas no quadro

1 a sequir:
Quadro 1. Proposta metodol6gica

Acdes Indicadores Objetivos Como executar
Criacdo de grupos de Auséncia de Conhecer e caracterizar | Palestras, estudos
estudos das NEEs e formacdo continuada | os diversos tipos de tematicos e oficinas com
sobre praticas de para atendimento ao | NEEs. especialistas nas areas
inclusdo escolar. aluno com NEE para bimestralmente.

a comunidade
escolar.

Efetivacéo de Incompreenséo dos Compreender processos | Mensalmente atender os
momentos de pais acerca de como | de atendimento pais para comunicar o




38

atendimento e
orientacao frequentes
aos pais sobre
acompanhamento dos
filhos pela gestéo.

a escola atende seus
filhos com NEE.

pedagdégicos de alunos
com NEEs em sala de
aula.

desempenho dos alunos
com NEEs nas atividades
de sala de aula.

Realiza¢éo de uma
roda de conversa com a
equipe gestora sobre a
importancia da
utilizacdo de recursos
didaticos para o
desenvolvimento dos
alunos com NEE, e de

Falta de
conhecimento por
parte da equipe
gestora sobre a
importancia dos
recursos didaticos
para o
desenvolvimento dos

Incentivar a fabricacéo
dos proprios recursos
pedagdégicos com
materiais reciclaveis.
Estimular a participacdo
da equipe gestora no
desenvolvimento dos
recursos didaticos.

Com data acordada com
a gestdo sera realizada
uma roda de conversa e
uma oficina de confecc¢éo
de recursos didaticos
para atendimento
pedagdgico aos alunos
com NEE.

uma oficina de recursos | alunos com NEE.

didaticos.

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2018.

Para viabilizar a efetivacdo da referida proposta, foi realizada nesta escola, apenas
uma das acbes apresentadas. Com a participacdo da equipe gestora, houve a
realizacdo de uma roda de conversa sobre a importancia dos recursos didaticos para
trabalhar com os alunos com NEE. Em seguida, realizou-se uma oficina de recursos
didaticos com materiais reciclaveis. CONSIDERACOES FINAIS: A realizacdo desta
pesquisa oportunizou a discussdo acerca da gestdo participativa e inclusiva,
destacando a sua importancia e necessidade no atendimento de alunos com NEE,
para sua permanéncia e aprendizagem na escola publica, bem como contribuiu para
repensar e desenvolver acgles interventivas por parte da gestdo escolar que

possibilitem a sua implementagéo.
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O ALUNO SURDO NO ENSINO FUNDAMENTAL EM UMA ESCOLA PUBLICA DO
ESTADO DO MARANHAO: A LIBRAS COMO MEDIADORA DA INCLUSAO

MAGALHAES, Brigida Lima®
COSTA, Cleomara Martins dos Santos?
OLIVEIRA, Leyde Dayanna Alves da Silva3

RESUMO

INTRODUCAOQO: Atualmente a educacdo de surdos ainda provoca vérias discussées
e questionamentos, tanto por educadores estudiosos da &rea, como na sociedade em
geral, considerando que, a inclusdo dessas pessoas no ambiente escolar passa
necessariamente por adaptacdes. Além disso, é preciso contar com a presenca de
profissionais capacitados. Porém, pela caréncia estrutural, o processo de incluséao,
especialmente para esse publico, torna-se quase sempre frustrante. Diante dessa
realidade, conhecer e dominar a LIBRAS é um fator imprescindivel para que haja a
comunicacao entre as pessoas surdas entre si e demais pessoas de sua convivéncia,
tornando a base facilitadora para a inclusdo. Tendo conhecimento da dificuldade de
alunos surdos em uma escola publica regular, junto com outros alunos ouvintes,
obtivemos como problema: Como a Lingua Brasileira de Sinais favorece a inclusédo do
aluno Surdo no processo de aprendizagem? A Justificativa esta baseada no fato da
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, ser um sistema linguistico legitimo e natural,
utilizado pela comunidade surda brasileira, de modalidade gestual-visual e perceber
que nas escolas publicas regulares existem poucos profissionais capacitados para
trabalhar com alunos surdos. OBJETIVO: Analisar o processo de inclusdo do aluno
Surdo no contexto do ensino fundamental da escola publica, e objetivos especificos:
verificar qual o papel que a escola desenvolve para que ocorra a inclusao dos alunos
surdos no processo de aprendizagem; identificar a importancia que os professores

ddo a Lingua Brasileira de Sinais ao processo de inclusdo do aluno surdo.

1Graduada em Histéria pela Universidade Estadual do Maranhdo- UEMA; E-mail:
brigidaeolga@gmail.com

2Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranhdo-UEMA e Especialista em
Educacéo Especial, Inclusdo e LIBRAS — Instituto Athena; Graduacdo em Pedagogia — UEMA; E-mail
cleo0045@gmail.com

3Graduada em Histéria pela Universidade Estadual do Maranhao; E-mail: leyde_day82@hotmail.com
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METODOLOGIA: E uma pesquisa qualitativa e teve como instrumentos de coleta de
dados o questionario semiestruturado. A investigacdo foi em uma escola de Ensino
Fundamental da rede municipal de ensino da cidade de uma cidade do Estado do
Maranh&o. Tendo como sujeitos, 03 professores, das disciplinas Historia, Sociologia,
Fisica. Entendemos que esta pesquisa € de grande relevancia social, educacional e
pessoal, pois pode servir de apoio para profissionais que ja atuam na area de
educacado ou a aqueles que tém interesse em atuar. A realizacdo dessa investigacao
mostrou que a escola estd em processo de adaptagcdo para oferecer melhorias aos
alunos surdos. Em 1994, houve a Conferéncia Mundial de Educacéo Especial, onde
varios paises, juntamente com organiza¢des internacionais, reunidos em assembleia
na cidade de Salamanca — Espanha, com a finalidade de reafirmar o compromisso
com o Projeto Educacgéo para Todos, e garantir oportunidades para que criangas e
jovens com deficiéncias se tornem parte integrante do sistema educacional regular,
elaboram a Declaracdo de Salamanca, um documento muito importante, que em seu
artigo 2°, reconhece a lingua de sinais como meio de comunica¢do dos surdos.
Destaca-se que um dos papéis fundamentais das politicas publicas, é igualar as
condi¢cBes sociais de comunicacdo entre surdos e ouvintes por meio da sua lingua
natural. No ano de 2005, o Decreto n° 5. 626/05 que regulamenta a lei 10.436/02 e a
lei 10.098/00, em seu artigo 3°, institui que a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS
deve ser inserida na grade curricular como disciplina obrigatéria nos cursos de
formacao de professores-magistério e nos cursos de Fonoaudiologia, nas instituicdes
publicas e privadas de ensino nas esferas federais, estaduais e municipais. O
procedimento de andlise e interpretacdo dos dados visa confrontar, comparar ou
reafirmar as respostas obtidas no decorrer da pesquisa, tendo como base de analise
0 campo empirico e o referencial tedrico para responder a problemética do estudo. Os
docentes possuem formacédo diversificada, com habilitacdo em diferentes areas da
educacgdo. O periodo que exercem a funcédo se estende entre os 05 anos 20 anos,
onde podemos observar que todos ja possuem uma vasta experiéncia na area.
Procuramos investigar o pensamento acerca da inclusdo, o sentimento de ministrar
aula ao aluno surdo, e nisto refletimos que a inclusdo da pessoa surda, na escola
regular, requer que se busquem meios para beneficiar sua participagcdo e
aprendizagem, tanto na sala de aula como no atendimento educacional especializado.
CONCLUSAOQO: Diante do exposto, conclui-se que a educacio inclusiva precisa de

7

mais apoio, ndo apenas sancionar leis, € necessaria a concretizacdo dos textos
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institucionais que defendem uma inclusdo efetiva e democratica, oferecendo uma
educacao de qualidade para os Surdos, com um curriculo para educacéo bilingue,
metodologias e préticas educativas direcionadas, com adequacgédo do espago escolar,
a formacdo adequada do docente, o0 ensino e a disseminacdo da Libras como lingua
materna do surdo, e sobretudo, o papel do intérprete como mediador de
conhecimentos, ocasionando uma garantia de igualdade a todos. Portanto, para que
o aluno surdo tenha o seu lugar dentro da sociedade, é necessario que seus direitos

estejam garantidos de forma institucional e curricular.
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O USO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS NO AMBIENTE ESCOLAR

COSTA, Zenailde Rodrigues Costa!
ALMEIDA, Vanessa Oliveira Almeida?

RESUMO

INTRODUGCAO: A busca de uma educacéo voltada para o ensino do aluno surdo vem
ganhando maior visibilidade atualmente, e através da sua lingua, a LIBRAS, este
ensino se torna mais efetivo, fazendo com que a cidadania seja desenvolvida,
garantindo assim, a promocao da incluséo de fato e de direito. O fato também de poder
partilhar sua forma de comunicacdo com aqueles que estdo em convivio no ambiente
escolar também é fundamental. A cerca disso, Botelho (2007, p.16) diz que “a lingua
compartilhada, e circulando no cenario educacional, favorece os alunos surdos,
tornando-os letrados. Isso o0 capacita para atuar e desenvolver-se dentro e fora da
escola”. Ou seja, ao compartilhar de sua Lingua, o aluno surdo se sente inserido no
ambiente escolar, mediando cultura surda e ouvinte, e consegue letrado por saber
fazer o uso social das palavras através de sua visdo de mundo visual/gestual. E de
suma importancia identificar o papel da escola para inclusdo do aluno surdo nas
instituicbes de ensino publicas ou privadas. OBJETIVO: Analisar a importancia da
insercdo e o0 uso da Lingua Brasileira de Sinais para o desenvolvimento e a
aprendizagem escolar dos alunos surdos. METODOLOGIA: A metodologia utilizada
no estudo foi de cunho bibliografico e qualitativo com a utilizacdo dos seguintes
autores para fundamentar o tema estudado, a exemplo de Botelho (2007), Dorziat
(2004), Sacks (1998), entre outros. RESULTADOS: O inicio do século XXI é o marco
da construcédo de uma sociedade democratica, baseada na igualdade e na liberdade,
priorizando os direitos humanos e acabando com as desigualdades sociais e toda

forma de exclusdo a qualquer individuo que seja. Dorziat (2004) acredita que néo
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basta apenas que as pessoas surdas sejam incluidas, com o objetivo de uma

participacéo social efetiva. Segundo o Conselho Nacional de Educacéo:

A aprendizagem da lingua portuguesa torna-se importante por ser uma
guestao escolar e dificil de ser assimilada pelo aluno com surdez, no entanto,
as acles educacionais devem favorecer o desenvolvimento e a
aprendizagem escolar sendo, certamente, a Lingua de Sinais o principal meio
de comunicacéao entre as pessoas com surdez (BRASIL, 2007, p.21).

As pessoas que ouvem, encontram na oralidade um valor inestimavel, fazem uso da
escrita com naturalidade, jA no meio das pessoas surdas, acontece totalmente o
contrario, nem sempre sdo observadas quando se expressam com a mesma
importancia dos ouvintes, muitas até sao ignoradas, seja por falta de conhecimento
da lingua de sinais pelo receptor, ou mesmo por falta de reconhecimento do mesmo.
A LIBRAS é sim uma possibilidade de dar ao aluno surdo a motivacao que € preciso
para que ele aprenda. Isso faz com que ele conheca os sinais de sua lingua para que
possa compreender o mundo que o cerca de novas experiéncias. O papel da lingua
de sinais na escola vai além da sua importancia para o desenvolvimento do surdo, por
iss0, ndo basta somente a escola colocar duas linguas nas classes, é preciso que haja
a adequacdo curricular necessaria, apoio para os profissionais especializados, para
favorecer surdos e ouvintes, a fim de tornar o ensino apropriado a particularidade de
cada aluno. Sobre isso Skliar (2005, p. 27) menciona que: “Usufruir da lingua de sinais
€ um direito do surdo e ndo uma concessao de alguns professores e escolas”. A escola
deve apresentar alternativas voltadas as necessidades linguisticas dos surdos,
promovendo estratégias que permitam a incursdo e o desenvolvimento da lingua de
sinais como primeira lingua. Diante dessa afirmativa, Sacks (1998, p.22 apud SILVA
et al., 2011, p. 38) discute o papel fundamental da linguagem no desenvolvimento
humano, bem como os riscos advindos da privacdo dessa ferramenta psicologica.
Assim, ao nascer, nos primeiros meses de vida, a pessoa ouvinte, por meio das suas
relacbes sociais mediadas pela linguagem, entra espontaneamente no mundo do
conhecimento. J4 a pessoa surda, em face da privacdo do sentido da audi¢cdo, ndo
tem acesso as informacgdes sonoras disponiveis no meio social. Contudo, ainda
existem muitas barreiras a serem ultrapassadas por esses alunos surdos, como por
exemplo, o preconceito existente no ambiente escolar, e até mesmo a falta de preparo
de certos educadores na maneira de lidar com sua caréncia na forma de
aprendizagem desses alunos. Isso acaba por tornarem obstaculos mais dificeis de

serem rompidos, do que se adaptar ao ambiente e suas condi¢cdes estruturais e
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fisicas. CONSIDERACOES FINAIS: A educacio fundamental em especial tera para
o aluno surdo, carater de ensino e modelo de interacdo, por isso a lingua de sinais é
importante no decorrer desse processo, sera ela a facilitadora do método de ensino
do docente. Assim, o educador deve se aperfeicoar no processo de construgao da
linguagem, o aprendizado da pessoa surda desenvolvendo as habilidades linguisticas
(falar, escutar, ler e escrever), e aprimorando a lingua de sinais na apropriacdo da
linguagem escrita. Por isso, a necessidade de a pessoa surda vivenciar desde cedo a
Lingua de Sinais, como lingua materna dos surdos, permitindo contribuir para o seu

desenvolvimento intelectual e social.
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PERSPECTIVA INCLUSIVA NO ESPACO ESCOLAR: IMPLICACOES
PEDAGOGICAS AOS EDUCADORES

FERREIRA, Janainal
SOUSA, Maria Goreti da Silva?

RESUMO

INTRODUCAOQ: Tendo em vista que o tema Educac&o Inclusiva vem se tornando cada
vez mais importante, discutido no cenario social e nas pesquisas em educacao, dado
0 processo de construcdo e busca de efetivacdo da democracia no Brasil, € muito
importante, tanto para nés, que seremos pedagoga, quanto para os demais
interessados no assunto, saberem o que vem a ser a inclusdo, como ela se efetiva no
espaco escolar, na pratica escolar de cada educador; entendendo como o educando,
considerado “atipico” vai reagir a esta educacgao. O presente estudo busca verificar
quais sado as metodologias e mecanismos de ensino dirigidos aos educandos com
necessidades educacionais especiais, porquanto, o interesse pelo tema surgiu devido
as crescentes questdes no que se referem as dificuldades e limitacdes enfrentadas
pelo aluno com algum tipo de deficiéncia educacional, vivenciada no cotidiano do
espaco escolar, em sociedade e na familia. Como justificativa, procuramos responder
com esta pesquisa: Como ofertar as criancas um ensino de qualidade, que leve em
conta o modo particular que cada uma tem para aprender? Quais as condicdes reais
de trabalho dos professores para a implantacdo de um projeto politico pedagdogico
inclusivo, para sanar as dificuldades de aprendizagem? Dentre as leituras realizadas,
destaca-se as seguintes: Brasil (1996, 1998, 2008), Conferéncia Mundial de Educacéo
Especial em Salamanca (1994), Giroto (2012), Mantoan (2003), Mittler (2000), dentre
outras. Observamos que nas autorias de todos eles ha uma necessidade de se buscar
uma aproximagado com a tematica aqui abordada, sobretudo, por parte de professores

comprometidos e empenhados para ajudarem os seus alunos na vida escolar.
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OBJETIVO: Verificar quais estdo sendo as metodologias e mecanismos de ensino
dirigidos aos educandos com Necessidades Educacionais Especiais — NEE’s.
METODOLOGIA: Realizou-se a pesquisa, de abordagem qualitativa, bibliografica, de
carater exploratério, sendo que a coleta de dados foi realizada por meio de consultas
a livros, artigos de internet, de revistas especializadas, sendo fontes credenciadas,
organizada de modo a complementar o conhecimento que ja existia na tematica,
apresentando definicbes e conceitos presentes na préatica docente; no que tange aos
procedimentos, a pesquisa é exploratéria e bibliografica. RESULTADOS: Por se tratar
de uma pesquisa bibliogréfica, destaca-se a contextualizacdo da Educacéo Especial,
dando énfase nos aspectos legais e conceituais da tematica aqui estudada. Assim
sendo, de acordo com a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB
n°9.394/96, em seu Art.29, secado Il, a Educacdo Especial € uma modalidade de
ensino voltada para englobar no processo de ensino — aprendizagem os alunos que
possuem algum tipo de deficiéncia, seja ela, fisica, auditiva, sensorial; Transtornos
Globais de Desenvolvimento — TGD; e altas habilidade/superdotacéo. Além disto, tem
a obrigatoriedade de abranger e se fazer presente em todas as etapas da Educacéo,
desde o Ensino Basico até o Ensino Superior, partindo para outra acepcdo bem
dissipada desde o ano de 2008 até o momento, a Educacdo Especial com a
perspectiva de se tornar uma Educacao Inclusiva, ocorre quando as Instituicbes de
Ensino, bem como professores, incluem no processo de ensino-aprendizagem as
multiplas peculiaridades de alunos que, por diversas razfes culturais e sociais, ndo
eram inseridos na escola comum, tendo o seu percurso de ensino limitado em
instituicbes especializadas responsaveis por uma parcela de alunos rotulados de
especiais. Em consonéancia, no ano de 2008, regulamentou-se a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, que tem o objetivo de assegurar a
inclusdo dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais — NEE’s, como
também garantir o acesso e permanéncia deste publico-alvo na sala de aula regular
de ensino, com o viés de fortalecer ainda mais o Atendimento Educacional
Especializado — AEE (complemento por parte do professor especializado na
dificuldade do aluno; capaz de identificar, produzir recursos, apoios necessarios a
participagéo de alunos no seio das barreiras da sala de aula regular e no meio social),
formando professores para trabalhar nas Salas de Recurso Multifuncionais — SRM’s,
é valido mencionar que tal Politica Publica também tem o intuito de estimular a

participacdo tanto da familia como também da comunidade como um todo (BRASIL,



a7

2008). CONSIDERACOES FINAIS: A Educacédo Especial na perspectiva de incluir,
deu um grande salto em todo o contexto histérico da educacao brasileira. Antes, 0s
desafios partiam das resisténcias culturais de apresentarem o0s individuos com
necessidades especiais como sendo pertencentes e participantes da sociedade, hoje
ja se torna possivel a valorizacao do reconhecimento de que tais pessoas possuam,
desde ao nascer até a vida adulta, gozar igualmente dos direitos fundamentais, dentre
0s quais, igualdade e ndo discriminacdo, acesso a justica, liberdade e seguranca, vida
independente e inclusdo na comunidade, nacionalidade, saude, trabalho e emprego,
educacdo e muitos outros, que se tornaram garantias por lei. A existéncia da
Convencao sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia demonstra todas essas
garantias e 0 consequente progresso, sendo ainda insuficiente as suas praticas. Os
avancos foram evidentes a partir do instante em que os pais de criancas com NEE
assumiram sua identidade, ndo mais se envergonhando do que acreditavam ser uma
deficiéncia, deformac&o humana, acreditando ser possivel inseri-las no campo escolar
diverso e dindmico. Antes, o desafio era coloca-las em salas comuns de ensino, hoje
se configura pela superacao dos preconceitos e praticas educacionais tradicionais que
nao permitem adaptac6es, impedindo a plena integracao de todos, até mesmo a dos
deficientes. A Educacdo Inclusiva se consolida quando se efetiva nos espacos
escolares, a partir da acao pontual de educadores comprometidos com o projeto de
inclusdo no cotidiano do ambiente educacional, onde séo colocados em discussdoes,
ofertando assim, uma grande oportunidade de levarmos para dentro de nossas salas
de aula e dos conselhos escolares a questdo da inclusdo. Deixar de contextualizar
esses temas € desperdicar a chance de torna-los significativos para o ambiente
escolar. Por meio das leituras, foi possivel observar que os professores assumem
cada vez o papel preponderante de fazer diferente, observando que a realidade da
mudanca de paradigma s6 ocorre quando h& a participacdo de pais e professores para
a implementacgédo da cultura da incluséo e da participagdo, mesmo com o0s obstaculos

que aparecem.
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